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spruch auf solche Talent- und Nachwuchsforde-
rung. Dal3 sich daraus eine Rethe harter und un-
abdingbarer Konsequenzen ergeben, ist klar.
Ihnen konnen wir nicht mehr ungestraft auswei-
chen. Die vermehrte Koordination des Schulwe-
sens wird das Bildungsgefille zwischen Stadt und
Land, zwischen GroB- und Kleinkanton, zwischen
Ober- und Unterschicht ebenso ausgleichen hel-
fen, wie es international zwischen Kultur- und
Entwicklungsvilkern, zwischen WeiBen und Far-
bigen ausgeglichen wird. Fiir uns heiB3t dies u. a.
auch, zu einer strengern Notengebung iiberzuge-
hen und die Eltern und Behorden wie die Kinder
daran zu gewdhnen. Anderseits ist mit der Grund-
forderung auch die andere Konsequenz gegeben,
dal3 der vielfache Abstand zwischen hoher Bega-
bung und magerem Einsatz inskiinftig durch er-
hohte Anforderungen an die Arbeitsleistung der
Gutbegabten iiberwunden werden muB3. Schon
bei Lessing sagten sich die Lehrer, man miisse es
mit thm halten wie mit einem Pferd, das doppel-
tes Futter braucht.

III.

Das Héchstmogliche fordern

Nun gibt es geniigend Lehrer, zumal an Mittel-
und Sekundarschulen, die auf Hdochstleistungen
eingestellt sind, die auch doppeltes Futter zu ge-
ben gewdohnt sind, die jedoch dem andern Fehler
verfallen, namlich daB sie nicht in jedem Schiiler
das Hochstmogliche zu fordern bereit sind. Sie
fordern von jedem Schiiler das Gleiche und nicht
das Seine. Sie kennen ihre Schiiler nicht in thren
Anlagen, sondern nur in thren Mdngeln. Sie set-
zen nicht ein je neues und anderes methodisches
Bemiihen, nicht ein je anderes pidagogisches Ge-
schick und nicht ein je besonderes Wohl-Wollen
diesen Schiilern gegeniiber ein. In Amerika heil3t
das Prinzip, dal3 jeder Schiiler geférdert und
maoglichst ans Ziel gebracht werden soll, in un-
sern Landern jedoch, zumal in Frankreich, in
Deutschland und in der Schweiz ist ein veraltetes,
undemokratisches Wettbewerbsdenken maBgeb-
lich, das moglichst alles ausschalten will, was die
Latte noch nicht erreicht. Jene Lehrer und Schu-
len gelten als gut, die eine méglichst hohe Aus-
schaltungsziffer aufweisen. Die Ermutigungspa-
dagogik, die methodische Hebammenkunst, die
Einschaltung bester «Repetitoren» und methodi-
scher und pddagogischer Spitzenkrdfte zur For-
derung der Andersbegabten oder von Anschlul3-
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verpassern wiirden dem Staat wie der Offentlich-
keit gewaltige Fehlausgaben ersparen, weil sie die
betreffenden Fihigen, aber noch nicht AngepaB-
ten zum Ziele bringen wiirden. Jedenfalls mul3
inskiinftig ein Mehrfaches an Geduld und Ge-
schick und gutem Willen gerade von sogenannten
guten Lehrern aufgebracht werden, damit wirk-
lich jeder Schiiler nach seinen Anlagen geférdert
wird. Die vermehrte Einschaltung von Anlagen-
testern (Schulpsychologen fiir Talententdeckung)
wdre von gleicher Notwendigkeit wie die so wich-
tige Institution des schulpsychologischen Dienstes
fiir die andern Aufgaben.

Verwirklichen wir, was der Katholische Lehrer-
verein der Schweiz an seiner letzten Jahresver-
sammlung in Solothurn in seiner SchluB-Stel-
lungnahme iiber die Nah- und Fernziele der in-
terkantonalen Zusammenarbeit im Schulwesen u.
a. beschlossen hat: «Der Katholische Lehrerver-
ein der Schweiz erwartet von allen seinen Mit-
gliedern, dal3 sie an sich héchste Anforderungen
in bezug auf das menschliche und leistungsmabi-
ge Niveau der Schulen stellen.» Nn

Der erziehliche Wert des Unterrichts 1. Teil*
Dr. Albert KeBler SM, Rom

In einer ersten Untersuchung haben wir festge-
stellt, daB} der Unterricht Erziehung ist, indem er
den Schiiler in die Kultur seiner Umwelt ein-
fuhrt und somit auch am Aufbau seiner Person-
lichkeit beteiligt ist. So gesehen ist der Unterricht
vor allem eine Erziehung zum Sein. Geistige Ge-
halte werden dem Schiiler zur Aufnahme gebo-
ten; indem er sie aufnimmt und verarbeitet,
baut er seine Personlichkeit auf. So wesentlich
diese Erziehung auch ist, darf nun doch nicht
ubersehen werden, dal} sie nicht das Ganze der
Erziehung ausmacht. Diese Vermittlung geistiger
Gehalte muf} eher als Bildung angesprochen wer-
den. Sie hat vor allem das geistige Sein zum Ziel.
Die Erziehung im iiblichen Sinne geht aber mehr
auf das Tun als auf das Sein aus. Mit der Bil-
dung als dem Auf- und Ausbau der Personlich-
keit ist stets die Vorstellung eines freiheitsbeding-
ten Vorganges verbunden. Wir haben ja auch

* Siehe I. Teil in Heft g der «Schweizer Schule».



darauf hingewiesen, daB gerade zum Zweck der
Freiheitswahrung die Bildung nur mittelbar er-
worben werden kann. Der Erziehung als dem
Hinfuhren zum Tun haftet hingegen immer der
Beigeschmack eines gewissen Zwanges an. So
konnte denn Tolstoi behaupten: «Erziehung ist
also Zwangsbildung. Bildung ist frei.» * «Erst spa-
ter, im selben Mafle wie er seine eigene Lebens-
auffassung auch religios begriindet, erkennt er
starker die Gemeinsamkeit, welche Erziehung und
Bildung verbindet.» * Ein Nachvollzug dieser Ein-
sicht diirfte nicht allzu schwierig sein. Sie kann in
zwei Hauptziigen erfolgen: 1. Zielt die Bildung
auf das Sein, die Erziehung aber vorziglich auf
das Tun, so steht fest, daf} eine Erziehung ohne
Bildung auf Dressur hinauslaufen wiirde. 2. Be-
steht aber die menschliche Vollkommenheit im
werthaften Tun eines wertfahigen Wesens (Seins-
wesens), also in der Verbindung von Sein und
Tun, so steht auch fest, daB Bildung und Erzie-
hung sich gegenseitig zu ergénzen haben. Die Bil-
dung hat also stets auf die Erziehung Riicksicht
zu nehmen und darauf bedacht zu sein, daf} die
aufgenommenen Werte fiir das tédgliche Leben
zur Verfiigung stehen. Die Erziehung hat stets
danach zu streben, ihre Forderungen in Verbin-
dung mit den durch Bildung aufgenommenen
Werten zu bringen. In dieser gegenseitigen Un-
terstiitzung verhilft die Erziehung der Bildung
zum bereichernden und vertiefenden Ausdruck,
die Bildung der Erziehung aber zum freiheits-
wahrenden und echt personlichen Vollzug des
Tuns.

Es stellt sich nun die Frage: Wie kann der bil-
dungsvermittelnde Unterricht auch zur Erzie-
hung AnlaB geben? Um diese Frage zu beant-
worten, ist der Begriff Unterricht zu erweitern
und auf all das auszudehnen, was ein organisier-
ter Unterricht an menschlichen Einrichtungen
bedarf, oder darauf, was den Unterricht zur
Schule ausgebaut hat. Aus dieser Sicht kann eine
dreifache Antwort auf die Frage nach dem en-
geren Erziehungswert der Schule gegeben wer-
den. Die Schule bewirkt eigentliche Erziehung
zum Tun

1. durch ihre allgemeinen institutionellen Anfor-
derungen;

1 Tolstoi. Ausgewihlte padagogische Schriften. Pader-
born, 1960, S. 24.

2 Feifel, Erich. Personale und kollektive Erziehung. Frei-
burg, Herder, 1963, S. 45.

2. durch die besondern methodischen Forderun-
gen des Unterrichtes;

3. durch die systematischen Aufforderungen der
Erziehungsgemeinschaft,

Man erkennt in dieser dreifachen Antwort, daf
es nicht mehr so sehr um einen Unterricht geht,
der erziehlich wirkt, sondern um einen Unter-
richt, der zu erzieherischen MaBnahmen Anlafl
gibt. Haben wir zuerst betrachtet, inwiefern der
Unterricht Erziehung ist, so wenden wir jetzt un-
sere Aufmerksamkeit den Erziehungsgelegenhei-
ten zu, welche der Unterricht bietet.

1. Die allgemeinen institutionellen Anforderun-
gen der Schule

Eine erste Erziehungsgelegenheit der Schule ist
groBenteils darin gegeben, dafl der Unterricht
notwendigerweise nach organisatorischen Mab-
nahmen ruft. Diese Notwendigkeit stammt einer-
seits daher, daB die Schule ja selbst in eine orga-
nisierte Gesellschaft eingebettet ist. Anderseits ist
es wohl der Hang des Menschen, in jede Vereini-
gung das organisatorische Schema des iiblichen
Gesellschaftslebens hineinzuprojizieren. Beide
Vorginge scheinen uns so selbstverstandlich, dall
wir oft der veranderten Welt gar nicht mehr ge-
wahr werden, in welche der Schulneuling von
heute auf morgen hineingestellt wird. Auf dem
Lande diirfte der Ubergang von der Kinderstube
zur Schulstube allerdings weniger auffallend als
in der Stadt sein, da Kinder doch vor Schulein-
tritt bei hauslichen und beruflichen Arbeiten
(Landwirtschaft) kleine Hilfeleistungen verrich-
ten. Sie gewohnen sich auch an einen bestimmten
Tages- und Arbeitsthythmus, wenn die Familien-
gemeinschaft noch Berufsgemeinschaft ist. Aber
auch da wird bei zunehmender Industrialisierung
diese naturliche Erziehungsrolle der Familie ab-
nehmen. Es ist sonderbar, daf} in dieser Hinsicht
bei zunehmender Zivilisation die Familie einen
Erziehungsschwund erleidet und die Schule weit-
gehend die Erzieherrolle der Familie zu tiberneh-
men hat. Gleichzeitig werden auch die Einschu-
lungsschwierigkeiten beim Schulneuling gréBer.
Psychologen empfehlen schonende Ubergangslo-
sungen. Vielerorts legt man zuerst dem Erstklaf-
ler pro Tag nur zwei Schulstunden auf und 1Bt
diese tigliche Stundenzahl von Monat zu Monat
anwachsen. In Italien begleiten vielerorts die El-
tern oder GroBeltern ihre Kleinen bis zur 4. Klas-
se zur Schule und holen sie dort wieder ab. Da-
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bei tragen oft die Eltern die Schulsachen der Kin-
der. In Japan wohnen die Miitter sogar dem Un-
terricht der ErstkldBler bei oder warten in einem
Nebenzimmer beim gemitlichen Tee, bis ihr
Schiitzling wahrend der Pause oder bei gewissen
Noéten ihrer bedarf. Kaum ist der Schulneuling
aber diesem Zustand entwachsen, so spielt die
Schule in seinem Leben eine so wichtige und aus-
schlieBliche Rolle, wie es in keinem andern Lan-
de der Fall sein diirfte.

Die Ubergangsschwierigkeiten, welchen das Kind
ausgesetzt ist, wenn es von der Kinderstube in die
Schulstube versetzt wird, scheinen in diesen Be-
obachtungen klar auf. Aber auch spéter noch,
wenn der Schiiler sich bereits in die neue Ord-
nung eingelebt hat, soll sich der Lehrer hier und
da auf diese Anderung besinnen. Es wird ihm
dann leichter sein, Geduld und Verstandnis auf-
zubringen fur retardierte Schiiler oder gar fir
voriibergehende Riickfille in die Anfangsschwie-
rigkeiten bei ganzen Gruppen oder Klassen. Er
wird besonders den erziehlichen Wert der neuen
Ordnung, die das Kind in der Schule vorfindet,
erkennen und zielbewuf3t ausbeuten. Worin be-
steht nun aber diese neue Ordnung? Langeveld
hat sie vortrefflich in vier Stichwértern zusam-
mengefalt: die «Zeit», die Aufgabe, die Arbeit,
die Gemeinschaft 2.

Das Zeiterlebnis des Kindes stimmt keineswegs
mit dem des Erwachsenen iiberein. Wohl wird
das Dauererlebnis fiir den Erwachsenen wie fiir
das Kind sehr vom jeweiligen Seelenzustand be-
stimmt. Wunschzustinde etwa lassen die Vergan-
genheit kurz, die Gegenwart lang erscheinen. Der
Erwachsene unterlegt aber diesem Empfinden die
«Zifferblattzeit», gibt sich dadurch ein objekti-
ves Zeitmal} und verliert sich somit meistens nicht
aus der bewuB3ten Wirklichkeit. Dem Kinde liegt
aber diese objektive Zeiteinteilung noch fern.
Mit ihrem Stundenplan fiihrt es die Schule all-
mahlich in diese Zeitgliederung des Erwachsenen
ein und férdert damit auch das Heranreifen des
BewuBtseins.

Mit der zeitgebundenen Beschiftigung wichst
dann auch im Kinde der Sinn fir die Aufgabe.
Die Aufgabe ist wesentlich das, was in einer be-
stimmten Zeit erledigt werden muf3 und wofiir
man auch selbst verantwortlich ist. Verantwort-
lich bin ich aber, wenn ich mir dariiber Rechen-

3 Langeveld, M. J. Die Schule als Weg des Kindes.
Braunschweig, Westermann, 1966, 3. Auflage.
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schaft gebe, dafl mein Tun in der Zukunft zu be-
stimmten Folgen fithren kann. In seiner Eigen-
gesetzlichkeit erkennt das Kind die Zukunftsge-
bundenheit seines Handelns noch nicht. Der Be-
griff «Aufgabe» entgeht ihm. Hier setzt nun die
Schule ein, um mit kleinen, einfachen Aufgaben
die verantwortungsbewufte Einstellung aufzu-
bauen: «Morgen muf3t du den Beweis erbringen,
daf du dich heute ums Lernen bemiuht hast.
Morgen ist der Tag der Abrechnung.» So etwa
spricht die Schule zum Kinde mit jeder mundli-
chen oder schriftlichen Aufgabe. Es ist oft ein
mithsames Lernen, das vom Lehrer viel Verstand-
nis und Geduld verlangt, besonders bei Kindern,
die wegen vernachlissigter Familienerziehung
und mangelndem Beispiel seitens der Erwachse-
nen auf diese Einstellung nicht vorbereitet wur-
den. Jedenfalls ist diese Begegnung mit dem
Kinde :n der Aufgabe, die Erziehung zur Aufga-
be, die Aufgabe der Schule. Mit dieser zukunfts-
bezogenen Betitigung wiachst das Kind allmah-
lich aus seiner Spielhaltung heraus. Spiel ist we-
sentlich gegenwartsbezogene und zielunbewuf3te
Betitigung. Die Aufgabe richtet sich nach der
Zukunft. Die Zukunft kristallisiert sich aber in
einem bestimmten Ziel.

Indem die Schule das Kind nicht nur auf die Zu-
kunft, sondern auch auf das Ziel seines Tuns hin-
weist, fuhrt sie es allmdhlich aus seinem Spiel-
drang zur Arbeitsverfassung. Es braucht nicht
darauf hingewiesen zu werden, wie wichtig dieser
Ubergang heute fiir die Charakterbildung des
Menschen ist. Wer im Spieldrang verfangen
bleibt, kann sich in der heutigen Gesellschaft un-
moglich zurechtfinden. Was man irrigerweise
Kiunstlernaturen nennt, sind oft nur das Ergeb-
nis einer verfehlten Entwicklung vom spielenden
Kind zum arbeitenden Menschen.

Zeit, Aufgabe, Arbeit, das sind wesentliche Be-
standteile des erziehlichen Wertes der Schule und
ergeben sich groBenteils aus der Struktur der
Schule. Trotzdem soll sich der Lehrer hier und
da auf diesen EinfluB der Schule besinnen, um
etwaigen Schwierigkeiten in diesem Bereiche be-
gegnen zu konnen und sich seiner erziehlichen
Titigkeit auch auBerhalb des eigentlichen Leh-
rens bewuBt zu werden.

Es wird nicht notwendig sein, auf einen vierten
Bestandteil dieser Schulerziehung einzugehen,
namlich auf die erweiterte menschliche Umge-
bung, die dem Kinde entgegentritt, wenn es aus
der behiiteten Familiengemeinschaft herausge-



hoben und der Schule liberantwortet wird. Dieser
erste, diesmal unausweichliche Schritt in die Welt,
ist fiir das spatere soziale Verhalten des Kindes
von unermeBlicher Bedeutung. Es sei hier nur auf
zwel wesentliche Aufgaben des Lehrers hingewie-
sen: die Klasse zu einer echten, altersgeméBen Ge-
meinschaft zusammenzuschmieden, um den Ge-
meinschaftssinn der Kinder zu starken; in seinem
eigenen Verhalten das Vaterbild des Kindes aus-
zubauen, um im Kinde den richtigen Autoritéts-
sinn zu wecken und dem Gottvater-Bild in der
kindlichen Seele zum Durchbruch zu verhelfen.
Wie manches Erhabene, aber auch duBerst Prak-
tische wire da zum Erzieherberuf des Lehrers zu
sagen! Wir kénnen aber bei diesen allgemeinen
institutionellen Anforderungen der Schule nicht
langer verweilen und wenden uns den besonderen
methodischen Forderungen des Unterrichtes zu.

2. Besondere methodische Forderungen des Un-
terrichtes

Zeit, Aufgabe, Arbeit und Gemeinschaft mégen
im Vorausgehenden als Begriffe oder Einstellun-
gen erschienen sein, welche im Kinde durch die
Schuleinrichtung fast unwillkiirlich und ohne
sein Zutun bewirkt werden. Das Schulkind wire
also doch unausweichlich dieser Auswirkung der
Schule ausgesetzt. Eine solche Lage verletzte sei-
ne menschliche Freiheit. In Wirklichkeit kommt
dieses Hineinwachsen in Zeit, Aufgabe, Arbeit
und Gemeinschaft nicht ohne das Mittun des
Kindes zustande. Hierin kann auch die Aufgabe
des Lehrers klar iiberblickt und genauer be-
stimmt werden. Er hat das Schulkind zu diesem
Mittun anzuregen und gegebenenfalls im Sinne
der Gew6hnung anzuhalten. Denn die richtige
Einstellung zu Zeit, Aufgabe. Arbeit und Gemein-
schaft duflert sich in vielen menschlichen Tugen-
den, deren Erwerb wiederum diese Einstellungen
hervorruft und sichert. Die richtige Einstellung
zur Zeit verlangt Punktlichkeit, Vorausblick, Be-
dachtsamkeit. Das AufgabebewuBtsein fordert
ebenfalls Piinktlichkeit, dazu aber Sorgfalt, Rein-
lichkeit, Aufmerksamkeit, Gehorsam, Bereit-
schaft, das Urteil iiber die verrichtete Aufgabe
hinzunehmen, Mut im sachlichen Versagen, auch
Schaffenslust und Initiative. Die Arbeitsgesin-
nung aber kommt erst zustande, wenn sich diesen
Tugenden auch ZielbewuBtheit, Klugheit, Aus-
dauer und Beharrlichkeit zugesellen. Man kénnte
eine vollstindige Tugendlehre aufstellen, wollte

man alle Eigenschaften aufzihlen, welche der
wohlgeordnete Unterrichtsbetrieb vom Schiiler
fordert. Die Tradition hat denn auch all diese
Eigenschaften in einem Wort zusammengefaft
und nennt sie schlechthin Flei3. Damit hat das
Wort allerdings eine Sinnerweiterung erfahren.
Der FleiB ist urspriinglich jenes Verhalten, das
dem Tatigkeitsdrange entspringt. Auf die Schule
angewendet diirfte der Fleis den Willen bezeich-
nen, welcher der Lernlust entspringen kann. Er
beginnt mit dem freudigen Anlauf, wechselt in
das gleichméBige Fortwirken iiber und wirkt sich
schluBendlich noch als Beharrlichkeit aus. Durch
die drei Phasen hindurch ist er von der Liebe
zum Lernen, zum Forschen, zur Wahrheit iiber-
haupt beschwingt. Das lateinische diligentia deu-
tet auf diesen Urquell des Fleifles, auf die Zunei-
gung, die Liebe hin (Willmann). Es muBte auf
diesen Ursprung des Fleifles hingewiesen wer-
den, damit klar hervortrete, in welcher Weise der
Lehrer diesen Flei fordern kann. Mit der Auf-
forderung allein ist es nicht getan. Vom Zwang
gar nicht zu sprechen. Zwang kann héchstens zur
Gewohnung, zur Vorstufe des FleiBles fithren. Die
Liebe zur Sache selbst muB3 dem Schiiler einge-
floB3t werden. Dazu aber fuhrt nur dieselbe Liebe
zur Sache, die sich im Verhalten des Lehrers
kundtut und an dessen Beispiel sich die Hingabe
des Schiilers entfachen kann.

Es braucht kaum darauf hingewiesen zu werden,
daB diese Grundeinstellung des Lehrers sich als
ebenso notwendig erweist, wenn es darum geht,
im Kinde den Gemeinschaftssinn zu wecken.
Mehr als in der Arbeitshaltung ist hierin das Ver-
halten des Lehrers ausschlaggebend. Wir Lehrer
sollten uns diesbeziiglich einer griindlichen Prii-
fung unterziehen. Laut einer Erhebung in
Deutschland ereignen sich je Unterrichtsstunde
durchschnittlich 12 bis 15 Konfliktsituationen
zwischen Lehrer und Schiilern. «Die Haufigkeit
derartiger Konflikte ist vermutlich nicht das Ent-
scheidende, sondern die Art des Verhaltens von
Lehrern hierbei. Man kann mit gréBter Wahr-
scheinlichkeit annehmen, daf® wir Lehrer in die-
sen Situationen iiberwiegend (94 %) autokrati-
sches Verhalten verwirklichen. Jugendliche be-
kommen deutlich die Macht und Verfligungsge-
walt ihrer Erzieher zu spiliren und erfahren
Schimpfworte, Beleidigungen und Demiitigun-
gen, sodall in Situationen des Konfliktes meist
keine grundsitzliche Achtung ihrer Personlich-
keit gegeben ist. In anderen Untersuchungen er-

377



gab sich, daB wir Lehrer hiaufig wenig hoflich zu
Schiilern sind, was sich etwa in einem geringen
Gebrauch der Hoflichkeitsworter «Bitte» und
«Danke» ausdriickt (Durchschnitt je Unterrichts-
stunde: siebenmal «Bitte» und einmal «Danke»,
obwohl in den Unterrichtsstunden durchschnitt-
lich fiinfzig Befehle gegeben werden.) In Situa-
tionen, in denen sich Schiiler vertrauensvoll mit
ihren Problemen an Lehrer wenden, zeigen wir
Lehrer ferner hdufig geringes Verstindnis und
reagieren leicht mit Kritik, Vorwurf und An-
schuldigungen.»* Unsere gewdhnliche Reaktion
ist es aber, welche das Verhalten der Schiiler un-
ter sich und zu ihren Mitmenschen bestimmt.
MuB sich denn Autoritit unbedingt autoritar
auBern? Im Gegenteil, ist sie sich ihrer Starke be-
wuBt, so kann sie sich der gewShnlichen zwischen-
menschlichen Beziehungen bedienen. Nur die Au-
toritit, die an sich selbst zweifelt, muBl zu Macht-
mitteln Zuflucht nehmen.

Wir stoBen also auch in diesen erziehlichen Ma@-
nahmen des Unterrichts auf die Feststellung, da
die Erziehergestalt des Lehrers fur den erziehli-
chen Wert des Unterrichtes ausschlaggebend ist.
Wohl hat er manche Tugenden zu fordern, zu
denen der organisierte Unterricht AnlaB gibt.
Diese Forderungen sollen aber wesentlich von
seinem Beispiel ausgehen. Man kann darauf ent-
gegnen, dafl das Beispiel des Lehrers fur den
Schiiler nicht unbedingt hinreiBend wirkt, trennt
sie doch nicht nur das Alter, sondern sozusagen
auch der Beruf. Wenn dem Schiiler auch das Bei-
spiel des Lehrers aufleuchtet, so kann er sich doch
immer hinter der Entschuldigung verschanzen:
Der Lehrer ist erwachsen, und dazu ist es sein Be-
ruf. Darum muf} das Beispiel des Lehrers durch
dasjenige der Mitschiiler erginzt werden.

3. Systematische Aufforderung der Erziehungs-
gemeinschaft

Nebst diesem Grundsatz, daB die Beispiele der
Altersgenossen weit mehr mitreifen als diejeni-
gen der Vorgesetzten, sind noch manche Griinde
anzufiihren, die fiir eine systematische Erziehung
in der Gemeinschaft sprechen. Wir haben schon
auf das heutige Versagen der Familie im Berei-
che der Erziehung hingewiesen. Selbst dort, wo

4 Tausch, Reinhard. Soziale Interaktion Lehrer-Schiiler
und Sozialklima in Schulen. In: Politische Psychologie,
Band 4. Politische Erziehung als psychologisches Pro-
blem. Frankfurt/M., Europiische Verlagsanstalt, S. 109.
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die Familie dank ihrer Anstrengungen noch er-
ziehen kann, ist sie doch allzu oft zur Einseitig-
keit verurteilt. Man erzieht, wie man erzogen
wurde, oder dann nach einem Wunschbild, das
man seiner eigenen Erziehung entgegenstellt. In
der Schule tut jedoch eine systematische Erzie-
hung not, um vor dem Eintritt ins Leben noch
all diese Einseitigkeiten nach Moglichkeit auszu-
gleichen. Natiirlich werden Einseitigkeiten und
Eigenarten schon durch das gemeinsame Leben
und Tun in der Schule gemildert. Ob der Aus-
gleich immer zum Vorteil des Besseren ausfallt?
Da ist jedenfalls ein Fithrungsprozef vonnaten.
Die Masse ist ja blind. Je mehr sie mit Blindheit
geschlagen ist, desto unheilvoller kann sich ihre
Macht auswirken. Warum sollte man diese Macht
nicht in den Dienst der Erziehung stellen?

Jedermann wird diese Griinde fiir eine systemati-
sche gemeinschaftliche Erzichung bejahen. Wie
aber soll ein solches Unternehmen bewerkstelligt
werden? Man kann ganz einfach von einem Mit-
tel ausgehen, das viele Lehrer fast unbewuBt an-
wenden. Die vielen menschlichen Tugenden, zu
denen der gewdhnliche Ablauf des Unterrichtes
den Schiiler immer wieder aufruft, geben dem
Lehrer fortwihrend AnlaB, Aufforderungen an
alle oder an einzelne Schiiler zu richten: Schwei-
gen! Aufpassen! Geradesitzen! Mitlesen! Schon
schreiben! Deutlich sprechen! Nicht spielen!
Ordnung in der Schultasche! Usw. Solche Auf-
forderungen kénnen dem Lehrer und den Schii-
lern zum Uberdruf8 werden. Jedenfalls beein-
trachtigen sie den Unterricht, storen die Stim-
mung oder verhindern, daB sie zustande kommt.
Warum kénnten diese Aufforderungen nicht
Stiick um Stiick, von Woche zu Woche, dem Ge-
meinschaftsbewuBtsein {iberlassen werden? Ein
Wochenvorsatz kénnte vorteilhaft die undank-
bare Rolle des warnenden Lehrers iibernehmen.
Es diirfte nicht allzu schwierig sein, diesem Wo-
chenvorsatz eine gewisse Eindringlichkeit zu ver-
schaffen. Er miite nur mit den entsprechenden
Beweggriinden vorgebracht und unterbaut wer-
den. Die Zeit, die am Anfang der Woche darauf
verwendet wird, wire bald wieder eingeholt, wiir-
de doch der Lehrer weniger oft den Unterricht
mit disziplinarischen Anordnungen zu unterbre-
chen haben. Kédmen auch VerstoBe gegen den
Wochenvorsatz vor, ein kurzer Aufruf geniigte
oder auch nur ein Blick auf die Wandtafel, wo
der Vorsatz vermerkt wurde. Meistens wird sogar
das Beispiel der Mitschiiler, die sich des Vorsatzes




erinnern, die beste Ermahnung sein. Darin tritt
dann auch der groBe Vorteil dieses Vorgehens in
Erscheinung: autoritires Eingreifen und Zwang
werden durch die stille Aufforderung der Ge-
meinschaft ersetzt, welche dem einzelnen eine
groBere Freiheit zusichert und ihn wesentlich
durch die Besinnung zum richtigen Tun anlei-
tet.

Auf ein solches Vorgehen kann im vollen Sinne
die Bezeichnung «erziehlich» angewendet wer-
den, entgeht es doch zwei groBen Gefahren in
der Erziehung: einerseits dem allzu autoritiren
Eingriff des Erziehers, anderseits dem allzu un-
berechenbaren Einfluf der Umwelt, deren ge-
staltende Auswirkung fast nur auf die Anpas-
sungsfihigkeit des Menschen abstellt. Der Ein-
griff des Erziehers kann als erzieherisch, der Ein-
fluB der Umwelt als erziehend bezeichnet wer-
den.

Weder dem ersten noch dem zweiten Ausdruck
braucht notwendigerweise ein abschitzender Bei-
geschmack anzuhaften. Erzieherisch wirkt die
Person, die mit erzieherischer Absicht — intentio-
nal — handelt. Erziehend wirkt sich die Umwelt
auf den Menschen aus, wenn dieser dank seiner
Wertfahigkeit in der Umwelt Werte entdeckt und
sich diese fiir sein Verhalten oder in seinem Tun
aneignet. Beide Vorginge weisen aber Gefahren
auf, wenn sie einseitig betrieben werden. Der er-
zieherische EinfluB des Lehrers artet leicht in Au-
toritatszwang aus und fithrt beim Schiiler zur un-
freien Haltung, welche entweder Kritiksucht, Em-
porung, Auflehnung oder aber nicht minder ge-
fahrliche Unselbstiandigkeit ausldst. Ist der Zog-
ling aber allzu fithrungslos dem EinfluB der Um-
welt ausgesetzt, so lduft er Gefahr, dem Opportu-
nismus oder gar dem Konformismus zu verfallen.
Der Opportunismus liefert thn hemmungslos den
Umwelteinfliissen aus; der Konformismus 148t
ihn wahllos das Verhalten seiner Umwelt nach-
ahmen. Beide miinden in einen Persénlichkeits-
verlust aus. Gegen diese Gefahr kann nur eine
bewuBte Erziehungsfithrung durch Erwachsene
aufkommen, die mit Rat und Tat zur Auswahl
des Wertvollen in der Umwelt anleiten, zum Wi-
derstand gegen das Wertlose auffordern und in
allem dem jungen Menschen zu einer personli-
chen Verarbeitung des Aufgenommenen verhel-
fen. Den Gefahren des Autoritarismus hingegen
kann der Z6gling nur entgehen, wenn der Lehrer
das personliche Mittun nicht nur duldet, sondern
sich ehrlich freut, wenn er es hat hervorrufen

konnen. Auf diese Art sollen die beiden Tenden-
zen des erzieherischen Eingriffes und des erzie-
henden Einflusses vers6hnt und zur Selbsterzie-
hung hingefiihrt werden. Diese Verséhnung kann
im erziehlichen Wert des Unterrichtes auf vor-
treffliche Weise verwirklicht werden. In der
Wechselwirkung von Lehrer, Schiiler und Schii-
lergemeinschaft fiihrt sie zur Selbsterziehung hin.
Es lieBe sich nicht nur von einer gemeinsamen
Selbsterziehung (Spranger), sondern geradezu
von einer gemeinschaftlichen Selbsterziehung
sprechen.

Wir haben uns allerdings nur mit der einfachsten
Form der gemeinschaftlichen Selbsterziehung be-
faBt: dem Wochenvorsatz. Mit zunehmendem
Alter der Schiiler kénnte dieses Erziehungsmittel
zu einem systematischen Erziehungsprogramm
ausgebaut werden. In einem Programm, das
mehrere Wochen umfaBte, konnten verschiedene
Seiten einer Tugend beleuchtet und mit entspre-
chenden Vorsitzen in die Tat umgesetzt werden.
Die Wahl der Tugend sollte je nach den Bediirf-
nissen getroffen werden. Das Programm kdnnte
sogar auf die ganze Schule oder wenigstens auf
einzelne Abteilungen, die entwicklungspsycholo-
gisch eine gewisse Einheit aufweisen, ausgedehnt
werden. Die Beobachtungen der Lehrer ergiben
gentigend Stoff fiir solche systematische Erzie-
hungsprogramme. Wichtig ist, daf} das Programm
in sehr praktische, kontrollierbare Vorsitze auf-
gegliedert und die Anregung zur selbsterziehli-
chen und gemeinschaftlichen Betdtigung mit
reichhaltigen, verschiedenartigen und dem Alter
entsprechenden Beweggriinden unterbaut werde.
Ein solches Programm kann alle erziehlichen
Werte des Unterrichtes in einer groflen Einheit
zusammenfassen. Die Wahrheitssuche und die
Ausrichtung auf die Werte, die den erziehlichen
Unterricht als Lehren und Lernen auszeichnen,
kénnen die Beweggriinde zum jeweiligen Erzie-
hungsprogramm liefern. Besonders der mutter-
sprachliche Unterricht kann oft unmittelbar auf
das jeweilige Thema des Erziehungsprogrammes
ausgerichtet werden: Beispiele und Vorbilder
konnen im Leseunterricht vorgelegt werden; der
Aufsatzunterricht kann zur persénlichen Uberle-
gung anregen. Die Tugenden aber, die im Erzie-
hungsprogramm eingeiibt werden sollen, sind in
den wichtigsten Anforderungen der Schule ge-
geben: Zeitsinn, AufgabebewufBtsein, Arbeitssinn,
Gemeinschaft. Die praktischen Vorsitze werden
nie fehlen, wenn man sie in den Schiilerpflichten
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sucht, welche der Schulalltag mit sich bringt und
in denen die meisten Tugenden zum Ausdruck
und zur Ubung kommen.

Der ganze Pflichtenkreis der Schule kann also in
einem solchen Erziehungsprogramm erfaBt wer-
den. Ein solches Programm bildet sozusagen die
Krone der erziehlichen Bemithungen der Schule,
ermoglicht es doch, das erzieliche Bestreben des
Lehrers in dasjenige des Schiilers und der Ge-
meinschaft tberzuleiten. So erreicht die Schule
ithren erziehlichen Wert in seinem hdochsten
menschlichen Ziel: die Selbsterziehung des Schii-
lers aus den eigenen Anregungen und aus denje-
nigen der Gemeinschaft. Diese gemeinschaftliche
Selbsterziehung sollte jeder Schule als Ideal vor-
schweben. So wird die Schule nach dem Aus-
druck Bergsons «eine Maschine, die Menschen
machts. Der Ausdruck mag etwas grob erschei-
nen und der hohen Aufgabe des Lehrers nicht
ganz gerecht werden. Wollten wir die Wiirde des
Lehreramtes und die Bedeutung der Schule in
einem einzigen Ausdruck einfangen, so diirfte
wohl nur ein Wort dieser Wirklichkeit entspre-
chen. Ein Wort allerdings, das mit einer heilsge-
schichtlichen Bedeutung beladen ist. Hat aber die
Schule, die christliche Schule im besonderen,
nicht auch eine heilsgeschichtliche Aufgabe?
Langeveld hat uns das Wort vorgesprochen: die
Schule ist ein Weg der Menschwerdung.

Der polytechnische Lehrgang
in Osterreich (Neuntes Schuljahr)

Laut Verordnung des Bundesministeriums
fir Unterricht

1. Gliederung nach Unterrichtsgegenstinden

Der Lehrplan des Polytechnischen Lehrganges
ist nach Unterrichtsgegenstinden gegliedert; diese
bedeuten verschiedene Aspekte bei der Begeg-
nung mit ein und derselben Wirklichkeit oder
verschiedene Weisen gestaltender Tatigkeit.

Innerhalb des einzelnen Unterrichtsgegenstandes
kommt es, unbeschadet des notwendigen sachlo-
gischen Aufbaues, nicht auf liickenloses Aneinan-
dergrenzen der behandelten Teilgebiete an. Die
exemplarisch gebotenen, das heiBt beispielhaft
ausgewdhlten und zu hinreichender Vertiefung
gefithrten Teilgebiete sollen in ihrer Gesamtheit
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allen Bereichen des menschlichen Lebens gerecht
werden.

2. Differenzierung im Polytechnischen Lehrgang

Abgesehen von den durch die Landesausfiih-
rungsgesetze fiir die Polytechnischen Lehrginge
verfugten Differenzierungen und den durch die
Anzahl der Klassen des Polytechnischen Lehr-
ganges an einer Schule gegebenen Differenzie-
rungsmoglichkeiten, ist vor allem dort, wo nur
eine oder wenige solche Klassen an einer Schule
bestehen, der Differenzierung der Unterrichts-
arbeit und allenfalls auch der Schulveranstal-
tungen nach der Vorbildung beziehungsweise
Schultiichtigkeit und nach den Geschlechtern
besonderes Augenmerk zuzuwenden. Fir die in-
nere Differenzierung, die sich besonders auf die
Unterrichtsgegenstdnde zur Festigung der allge-
meinen Grundbildung, darunter vornehmlich
Deutsch und Mathematik, erstrecken wird, sind
die Moglichkeiten der Gruppenarbeit und der
Stillarbeit auszuschoépfen. Von den Méglichkei-
ten der auBeren Differenzierung durch beson-
dere Stundenplangestaltung (gemeinsamer und
getrennter Unterricht innerhalb derKlasse) wird
nur im unbedingt erforderlichen Ausmafl und
mit Zustimmung des Bezirksschulrates Gebrauch
zu machen sein. Die Differenzierung nach den
Geschlechtern (zum Beispiel in Gesundheits-
lehre) ist jedoch auf jeden Fall anzustreben.

3. Erweiterungsstoffe

Fiir einzelne Unterrichtsgegenstinde sind Lehr-
stoffangaben durch das Wort <allenfalls> als Er-
weiterungsstoffe gekennzeichnet, die nur unter
glinstigen Verhiltnissen durchgenommen wer-
den sollen. Sie diirfen die sichere Aneignung des
iibrigen Lehrstoffes nicht gefahrden.

4. Schuleigene Lehrstoffverteilung

Innerhalb der vom Lehrplan gezogenen Grenzen
ist die Auswahl und die zeitliche Verteilung des
Lehrstoffes wie auch die Entscheidung fiir einen
bestimmten Lehrvorgang dem pflichtgemafen
Ermessen des Lehrers anheimgestellt. Diese Ent-
scheidung gibt dem Lehrer Freiheit, legt ithm
aber in hohem MaB Verantwortung auf.

Die Stoffangaben im Unterrichtsgegenstand Lei-
besiibungen sind ein Verzeichnis altersstufenge-
miBer Ubungen, aus denen jede Schule nach
ihren ortlichen Verhiltnissen eine Auswahl zu
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