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sich denn kiinftig nicht so sehr an den traditio-
nell sauberen StraBen und Hdiusern, sondern
dem wehrlosen Lebewesen in Wald und Feld,
dem Einzelbaum und dem kleinen Krdutlein ge-
geniiber.

Wir miissen umdenken, Erwachsene und Schiiler
auf verniinftigen Schutz und peinliches Reinhal-
ten der Natur umerziehen. Pfarrer und Lehrer,
Gemeindebehérden, Militdr und Politiker miis-
sen endlich umdenken. Dann kénnen wir die
Schiiler als willige <Mdadchen fiir alles> aus dem
Spiel lassen und sie in eine von selbst saubere
Natur hinausfiihren. Josef Brun-Hool

Der erziehliche Wert des Unterrichts 1. Teil
Dr. Albert KeBler SM, Rom

Die Schriftleitung mochte auf vorliegende Arbeit, die
in zwei Teilen erscheint, eindringlich aufmerksam ma-
chen. Hier wird nicht zuerst von der Erziehung in der
Schule gesprochen, wie man es gewohnt ist, sondern es
wird vom erziehlichen Wert des Unterrichts so Bedeut-
sames gesagt, dafl das ¢Schulegeben) zu einem mensch-
lichen Ereignis wird. Wir danken Herrn Dr. Albert KeB-
ler, Rom, dem Generalinspektor der Marianistenbriider
und frithern Direktor der Katholischen Knabensekun-
darschule Zirich, in besonderer Weise, daB er diese
neue Wege zeigende Arbeit unserer Zeitschrift zur Ver-
fiigung gestellt hat.

I

Tagtiglich kann man feststellen, wie rasch sich
das Gesicht der modernen Welt verandert. In
ithrem Wandel reiflt sie alle Institutionen mit.
Auch die Schule ist zu einem griindlichen Ge-
staltwandel aufgerufen. Sie besitzt nicht mehr
das Monopol der Information, der Kenntnisver-
mittlung. Weit méchtigere Kommunikationsmit-
tel schalten sich in das Gesellschaftsleben ein:
Presse, Rundfunk, Fernsehen. Welches soll die
Eigenart der Bildung sein, die sie zu vermitteln
hat? — Die Schule kann aber auch nicht mehr
wie in fritheren Zeiten mit der Familienerziehung
rechnen, die ihr weitgehend die Bildungsarbeit
erleichterte, indem sie beim Kind die férdernde
Grundeinstellung besorgte. Heute muf} sich die
Schule groBenteils selbst damit befassen.

Aus den beiden Gegebenheiten erwichst der
Schule eine Aufgabe, welche die Eigenart der Bil-
dung, die sie zu vermitteln hat, weitgehend be-
stimmt: der erziehliche Wert des Unterrichtes.
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Der Ausdruck mag sonderbar klingen. Warum
der erziehliche Wert des Unterrichtes und nicht
der erzieherische oder erziehende Wert? Warum
Unterricht und nicht <Lehren> oder (Lernen,
oder ganz einfach «Schule)? Aber diese Fragen
werden im Verlauf unserer Uberlegungen eine
treffendere Antwort erhalten, als wenn sie gleich
zu Beginn mit einer Begriffsbestimmung vorweg-
genommen wiirden. Vorldufig geniigt es,sich dar-
uber einig zu sein, daB sich der Lehrer im Alltag
der Schule nicht mit der Kenntnisvermittlung be-
gniigen darf, sondern da8 er eine Erziehungsauf-
gabe zu erfiillen hat. Im {ibrigen mag es von Vor-
teil sein, die Gedankengénge in etwa nachzuvoll-
ziehen, die zu dieser Fassung des Themas gefiihrt
haben. Mitdiesem induktiven, einfiihrenden Ver-
fahren, in dem sich der Titel jedem selbst auf-
schlisseln wird, mége zugleich auf eine allzu oft
vergessene, erziehlich aber wertvolle Unterrichts-
methode beispielhaft hingewiesen sein.

Dressur oder Erziehung?
Schule als institutionalisierte Erziehung

Erziehung ist ein wesentlich menschliches Pha-
nomen. Im Stufenbau der Welt scheint sie unter-
halb des Menschen nicht auf. Das Tier tragt sein
Gesetz in sich und entwickelt sich, wenigstens im
Naturzustand, ohne Fiirsorge oder Anleitung vom
ersten Lebenstag an. Erst, wenn es dem Menschen
dienstbar gemacht werden soll, braucht es Ziich-
tigung, ja sogar Dressur. Die Ziichtigung und die
Zihmung sind Entwicklungsfithrungen, die sich
gewisser Eigenschaften des Tieres bedienen, um
es fiir den Menschen nutzbar zu machen. Der
Dressurvorgang stiitzt sich ebenfalls auf die dem
Tiere immanenten Gesetze, auf seine Instinkte,
und macht sich deren Schliisselreize sowie deren
Reflexe zunutze. Das bedeutet zweifellos ein ziel-
bewuBtes Vorgehen. Die ZielbewuBtheit liegt
aber beim Menschen. Das Tier kann sich nicht
dagegen wehren. Es kann hochstens im Naturzu-
stand verharren, und das auch nur, solange der
Mensch die wesentlichen Schliisselreize der be-
treffenden Tierart nicht in den Griff bekommen
hat. Es ist immerhin beachtenswert, daf} das Tier
sozusagen in die menschliche Gesellschaft aufge-
nommen werden kann, — insofern es von der blo-
Ben Naturgesetzlichkeit gelést und in eine ge-
wisse Zielgesetztheit hineingelockt wird.

Schon aus diesen Uberlegungen kann man Fol-
gen fiir den erziehlichen Unterricht ableiten.



Wenn man auch in Erzieherkreisen im allgemei-
nen davon absieht, von Zuchtigung und Dressur
zu sprechen, so ist man sich doch dariiber einig,
daB eine Entwicklungsleitung, Zucht und Ge-
wohnung, in den ersten Lebensjahren unerlaf3-
lich ist. Sie entspricht der ersten der drei Will-
mannschen Grundfunktionen der Erziehung:
Fiirsorge, Fithrung, Bildung. Aber schon da er-
kennt man, worin sich Zucht von Zichtigung
und Gewohnung von Dressur unterscheiden.
Diese MaBnahmen der ersten Erziehungshilfe
sind fiirsorglich im vollen Sinne dieses Wortes:
Was das Kind, wegen seines mangelnden Zielbe-
wuBtseins, noch nicht selbst erreichen kann oder
will, wird thm vom Erzieher auferlegt, der an
Zoglings Statt fur die Zukunft vorsorgt. Es wird
sich kaum ein Ziichter zur Behauptung verstei-
gen, daf} er an Tieres Statt handle: das Tier wird
ja in der menschlichen Umgebung niemals Selb-
standigkeit erreichen; es kann hochstens in seinen
Wildzustand zuruickfallen, wenn es thm gelingt,
sich aus der menschlichen Macht zu befreien.
Der Erwachsene kann aber an Kindes Statt han-
deln, da das Kind wegen seines Menschseins zum
Erwachsensein bestimmt ist. Wegen dieser Men-
schenwiirde und dieses Menschenziels darf beim
Kinde die Zucht niemals in Ziichtung, die Ge-
wohnung niemals in Dressur entarten. Der Leh-
rer ist aber dieser Gefahr mehr denn andere Er-
zieher ausgesetzt, denn seine Beziehung zu den
Zoglingen beruht nicht auf einer natiirlichen In-
stitution, der Familie, sondern auf einer kiinstli-
chen, der Schule. Auch die Zahl der Zdglinge,
die er zu betreuen hat, fithrt naturgemaB zu einer
Entpersonlichung des «Schulbetriebes;. Diese Ge-
fahr wird dadurch noch gesteigert, daB3 der Leh-
rer ja nicht nur auf die Person des Schiilers, son-
dern auch auf den Lehrstoff zu achten hat, muf3
er doch vor allem dafiir sorgen, daB der Schiiler
Fertigkeiten, Kenntnisse, Bildung erwirbt. Dieses
Abgleiten der Erziehung zur Ziichtigung und zur
Dressur zeigt sich denn auch in verschiedener

Weise.

Wer auf seine Lehrerautoritiat pocht, weil es ihm
an personlicher Autoritit fehlt oder weil er der
Autoritit der Sache selbst nicht zum Durchbruch
verhelfen kann, der ersetzt die Zucht durch die
Ziichtigung. Wer jegliche Anstrengung oder je-
den Zufallserfolg des Schiilers mit einer Beloh-
nung, jeglichen MiB3griff mit einer Strafe beant-
wortet, der ersetzt die Gewdhnung durch die

Dressur. (Beispiel: die guten Punkte, die fiir jede
richtige Antwort beim Abfragen, beim Klassen-
gesprach oder beim Uben verteilt, fiir jede falsche
Antwort oder fir jede Unaufmerksamkeit zu-
riickgefordert werden.) Vieles im Schulbetrieb
muB durch die Schulordnung und die allgemeine
Disziplin geregelt werden. Aber auch diese sollen
immer mit Ricksicht auf die Menschenwiirde des
Kindes und die erzieherische Absicht des Lehrers
gehandhabt werden. Der Lehrer braucht darauf
keineswegs krampfhaft achtzugeben. Es geniigt,
daB er mit erzieherischer Einstellung handelt
und diese Einstellung durch Selbstbeobachtung,
Weiterbildung, berufliche Gewissenserforschung
und padagogische Besinnungsmomente bestandig
pflegt. Diese Einstellung fiithrt ithn fast notwendi-
gerweise dazu, seinem erzieherischen Tun den
Einschlag einer altersgemdlBen, personalen Be-
gegnung mit seinen Schiilern zu geben. Natur-
lich ist auch darauf zu achten, daf} alle schuli-
schen und unterrichtlichen MaBnahmen allmih-
lich in Motivationen begriindet werden und daf}
diese Motivationen vom Lehrer immer ausdriick-
licher formuliert und vom Schiiler immer bewuB-
ter erfaBt werden. Bei einer solch erzieherischen
Einstellung des Lehrers kommt der erziehliche
Wert des Unterrichtes schon in den einfachsten
Gegebenheiten der schulischen Organisation und
des Unterrichtes zum Ausdruck.

Macht sich der Mensch das Tier gefugig und
nutzbar dadurch, dafl er es in eine gewisse Ziel-
gesetztheit hineinzieht, so darum, weil sie den
Menschen wesenhaft auszeichnet: sie ist fiir ihn
eine Zielgesetzlichkeit. Die Moglichkeit, von Fall
zu Fall das Ziel zu setzen und die entsprechenden
Mittel zu wihlen, ist aber mit festgelegten und
unfehlbaren Instinkten nicht vereinbar. Hier mus-
sen die Reiztriebe durch ein BewuBtsein und so-
gar durch ein Selbstbewufitsein ersetzt werden.
Vernunft und Verstand bilden die wesentlichen
Lebenswerkzeuge des Menschen. Ob nun Be-
wuBtsein und SelbstbewuBtsein unbedingt, ihrem
eigenen Gesetz gehorchend, des langsamen Wach-
sens bediirfen, bleibe dahingestellt. Jedenfalls
kann sich jedermann von diesem Tatbestand
iiberzeugen, wenn er das Heranwachsen eines
Kindes miterlebt. Der modernen Menschenfor-
schung verdanken wir ferner die Einsicht, daB das
menschliche Wesen zum Heranreifen des Mit-
wirkens anderer Menschen bedarf. Diesen Vor-
gang, der ein menschliches Wesen durch mensch-

295



liche Beeinflussung zum Menschen werden 14Bt,
nennt man Erziehung.

Der Begriff Erziehung kann nun allerdings eine
recht verschiedenartige Sinnspanne aufweisen.
Die Beeinflussung des Menschen durch den Mit-
menschen zum Zweck seiner Menschwerdung
kann sehr diirftig sein. Manchmal geht sie kaum
tiber ein dammerhaftes Denken hinaus, das dem
instinktiven Handeln noch sehr stark verpflichtet
ist und mehr oder minder hiaufig als BewuBtseins-
vergniigen oder als BewuBtseinsangst aufleuchtet.
Naturvolker vegetieren noch in diesem nicht voll-
menschlichen Zustand. Die menschliche Zielge-
setztheit kann aber auch tiber das unmittelbare
Bediirfnis hinausgewachsen sein, das zu erfiillen
sie berufen ist. Sie bekundet sich dann oft in Kul-
turzustanden beachtlicher Hohe. Menschenwe-
sen, die sich in einen solchen Kulturstand hin-
einleben miissen, bediirfen einer viel zielsichere-
ren und gehaltreicheren Erziehung, die ihrerseits
aber auch durch erfolgreichere Erziehungsmaf-
nahmen ermdéglicht wird. In den meisten Kultur-
volkern drangt sich dafiir eine institutionalisierte
Erziehung auf. Diese Institution nennt man

Schule.

Diese kurzen Ausfilhrungen mégen aus einer
nicht alltdglichen Sicht wieder zur Uberzeugung
verhelfen, daB3 die Schule im wesentlichen eine
Erziehungseinrichtung ist. Sie ist dem Beduirfnis
entwachsen, Menschenwesen, die in einen hohen
Kulturstand hineingeboren wurden, in diesen Zu-
stand heraufzuziehen, damit sie darin ein men-
schenwiirdiges Dasein leben und ihren Anteil zu
dieser Kultur beisteuern konnen.

Drei Schultdtigkeiten — drei Erziehungsmattel

In dieser Sicht ist denn auch schon jede einzelne
schulische Beschiftigung ein Erziehungsmittel:
die Einiibung der Fertigkeiten, die Wissensver-
mittlung, der Bildungserwerb.

Der allgemein erziehliche Wert der Fertigkeiten
ist keineswegs zu unterschitzen. Die Fertigkeiten
sind Werkzeuge, die den Kontakt mit der Kultur
erlauben. Menschen ohne Lesefertigkeit und ohne
sprachliches Auffassungsvermogen fehlen die not-
wendigen Werkzeuge, um sich in die heutige Kul-
tur einleben zu konnen. Der kulturelle Austausch,
mit dem eigentlich erst eine regere Anteilnahme
an der Kultur geschaffen wird, ist ebenfalls durch
das sprachliche Ausdrucksvermégen, aber auch
durch das Schreiben, sogar durch das Rechnen
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bedingt. Auch die lebenswichtigen Beziehungen
verlangen im Kulturvolk den gewandten Um-
gang mit zahlenmiBigen Begriffen und logischen
Denkformen, die der Rechenkunst und der
Sprachkunst entstammen. Der Anlernung dieser
schlichten Fertigkeiten, die groBenteils in Ge-
wohnheiten iibergehen miissen, fallt um so gro-
Bere Bedeutung zu, als sie eben unerldBliche
Werkzeuge der weiteren Erziehung in unserer
Kultur sind. Der Schulmeister, der seine Zeit und
seine Mihe auf diese Aufgabe verwendet, ist
schon im tiefsten Sinne Erzieher. In dieser Sicht
bedeuten die mitgeteilten Kenntnisse nur mehr
Ansitze zur Bereicherung und zur Vertiefung
dessen, wozu die Fertigkeiten befdhigen, und die
Bildung erwichst aus diesen bereicherten und
vertieften Fertigkeiten.

Im Vorausgehenden ist die Erziehung etwas ein-
seitig als ein notwendiger Zugang des Menschen
zur menschlichen Kultur, in die er hineingestellt
ist, betrachtet worden. Es darf darob ein anderer
Gesichtspunkt nicht iibersehen werden: die Ent-
faltung des Menschen selbst. Natiirlich sind MaB
und Art der Entfaltung teilweise durch die beste-
hende Kultur bedingt, und die Fertigkeiten, Bil-
dung und Kenntnisse stofflich oder inhaltlich
durch sie bestimmt. Aber die Art und Weise, wie
diese Fertigkeiten, Kenntnisse und Bildung ver-
mittelt werden, mull dem menschlichen Wesen
Rechnung tragen. Das Hineinwachsen des jun-
gen Menschen in eine Kultur bewirkt auch sei-
nen innern Aufbau, seine Personlichkeit. Von da-
her sind denn auch die Kenntnisvermittlung und
der Bildungserwerb in erziehlicher Sicht zu be-
leuchten. Es soll damit allerdings nicht geleugnet
werden, daB} auch das Eintiben von Fertigkeiten
zum Aufbau der Person Wesentliches beitragt.

Das Stichwort Kenntnisvermittlung 16st fast not-
wendigerweise die Vorstellung aus, daf} Kennt-
nisse vom Lehrer gegeben und vom Schiiler emp-
fangen werden. Ganzzu Unrecht! Das Wort «Ver-
mittlung> weist unverkennbar darauf hin, daB
sich zwischen dem Lehrer und dem Schiiler ein
Mittel in die Kenntnisiibertragung einschaltet.
Dieses Mittel kann das Wort, das Bild, das Mo-
dell, der Vorgang, das Tun sein. Es ist jedenfalls
immer ein Gegenstand (im urspriinglichen Sinn),
dem sich der Schiiler zu stellen hat.

Es kann schon hier darauf hingewiesen werden,
dall der erziehliche Unterricht zugunsten einer



ganzheitlichen Bildung des Schiilers all diese Mit-
tel in ausgewogener Verbindung verwenden soll.
Bedient man sich des Wortes allein, so entartet
der Unterricht zu jenem didaktischen Verbalis-
mus, dem unterrichtlichen Wortwesen, das zum
Nachplappern fithrt und bloBes Gedachtniswis-
sen zur Folge hat. Die Anhidnger der <Arbeits-
schule; haben geniigend vor diesem Ubel ge-
warnt. Nimmt das Bild oder das Modell im Un-
terricht tiberhand, so steigert die Schule die heu-
tige Bildiiberflutung, hemmt dadurch die Ab-
straktionsfihigkeit und fordert ein einseitig in-
tuitives Erkennen. — Der Generaldirektor der
UNESCO, René Maheu, hat eindringlich vor
dieser Gefahr gewarnt. Er hat sogar die Befiirch-
tung ausgesprochen, eine allzu sehr mit Anschau-
ungsmitteln betriebene Alphabetisierung kénne
die Menschheit in zwei Kulturlager spalten: die
intuitiv-bildlich Denkenden einerseits, die logisch-
abstrakt Denkenden anderseits. Der einseitig er-
arbeitende Unterricht, der im Tun des Schiilers
das einzige Erziehungs- und Lernmittel sieht, ver-
fallt dem Nitzlichkeitsprinzip und vergiBt ob dem
rastlosen Arbeitseinsatz, daB der Mensch im
Rhythmus von Arbeit und MuBe gedeiht. «Selig
sind die Stunden der Untatigkeit», meinte E. Frie-
dell, «denn in ihnen arbeitet die Seele.»') Schon
durch eine ausgewogene Verwendung der Unter-
richtsformen kann also die Kenntnisvermittlung
Wesentliches zur Erziehung beitragen.

Der erziehliche Wert dieser mittelbaren Kennt-
nisiibertragung eroffnet sich aber in viel tiefsin-
nigerer Weise, wenn man sich fragt, warum die-
ser Umweg iiber das Gegenstindliche eingeschla-
gen werden muB, warum eine direkte Ubertra-
gung der Kenntnisse vom Wissenden zum Unwis-
senden nicht moglich ist.

In der Beantwortung dieser Frage stoft man auf
Probleme der geistigen Verfassung des Menschen,
die zur Geniige zeigen, wie tief der erziehliche
Wert des Kenntniserwerbs in der menschlichen
Natur begriindet ist. Es ist hier nichts minder als
die menschliche Freiheit im Spiel. Kenntnisse be-
stimmen mein Tun, denn was ich mir aneigne,
das baut mein Ich auf. Wie stiinde es mit meiner
Freiheit, wenn mir Kenntnisse aufgebiirdet wer-
den koénnten, ohne daB ich mein Wort dazu zu
sagen hitte? Uberall, wo es um menschliche Frei-

1y Zitiert nach Wegmann, Rudolf. Theorie des Unter-
richts. Miinchen/Basel, Ernst-Reinhardt-Verlag, 1964,
S. 166.

heit geht, schaltet sich zweckmiBig ein Mittel ein.
Da dieses Mittel dem Aufnehmenden die Wahl-
freiheit zusichert, seinen Aufnahmewillen an-
spricht, ohne ihn zu vergewaltigen, kann der Ge-
bende der Freiheit des Aufnehmenden leichter
Rechnung tragen. Die Mittelbarkeit des Kennt-
niserwerbs bedeutet Schutz fiir die Eigenart der
Person. Aber nicht nur, was ich aufnehme, baut
am eigenen Ich, sondern auch die Art und Weise,
wie ich aufnehme. Der klassische Grundsatz, dafl
der Empfinger sich Kenntnisse gemil} seiner per-
sénlichen Verfassung aneigne, weist darauf hin,
daB diese Aneignung in immer personlicheren
Kreisen verliuft, und jeder neue Kenntniserwerb
den Menschen in seiner Einmaligkeit bestitigt
und ausprigt. An diesem Aufbau der Person ist
der Lehrer wesentlich — wenn auch mittelbar -
beteiligt, wenn er die Kenntnisse vermittelt.

Bildungserwerb: Erziehung zur Wertfdhigkeit

Indem es sich dem Gegenstand stellt, bestimmt
das Ich selbst, was ihm Gegenstand sein soll und
wie es sich ihm stellen will. Das Ich sucht die
Wahrheit am Gegenstand. Es sucht seine Wahr-
heit anhand des Gegenstandes. In dieser Wahr-
heitssuche um das Gegenstiandliche und in dieser
ganzheitlichen Wahrheitssuche, in der das Ich
sich selbst entdeckt, wird das Ich der Beschaffen-
heit des allgemein menschlichen Zieles gewahr
und erwirbt die Fihigkeit, das Ziel des Menschen
unter seinen verschiedenen Gesichtspunkten als
wertvoll zu empfinden. Der Kenntniserwerb fiihrt
zur Wertfihigkeit. Die Kenntnisvermittlung gibt
die unerlidBliche Anregung und die notwendige
Hilfe dazu. Darin bestehtder hichste Erziehungs-
wert des Unterrichtes.

Darin fithrt der Unterricht wesentlich zum Le-
ben, wenn er auch nicht unmittelbar Niitzliches
zum Erwerb bietet. Darin erfiillt der Unterricht
seine Rolle, wenn er auch nicht das vorgeschrie-
bene oder vorgenommene Programm in seinem
ganzen Umfang erledigt. Der erziehliche Ein-
schlag des Unterrichtes verlangt im Gegenteil ein
gewisses Verweilen bei bildungstrichtigen Kenni-
nissen, einen gewissen altersgemdBen Tiefgang,
der eine personliche Auseinandersetzung mit dem
Stoff iiberhaupt erméglicht. Meist ist ja auch ein
langsamer Einstieg in einen neuen Unterrichts-
stoff einem spiter rascheren Unterrichtstempo
dienlich. Die grundlegende Lehrertugend ist die
Geduld.
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Die Bedeutung der Schulvorbereitung

Manch weitere Folgerung kénnte von dieser er-
ziehlichen Auffassung des Unterrichts abgeleitet
werden. Es erubrigt sich aber, all diese Folge-
rungen aufzuzihlen, wenn die Uberzeugung ge-
reift ist, daB die gewdhnliche Kenntnisvermitt-
lung einen so hohen erziehlichen Wert aufweist.
Nur auf eine Folgerung soll noch néher einge-
gangen werden: Auch die Schulvorbereitung soll
in den Dienst eines erziehlichen Unterrichtes ge-
stellt werden.

Wolfgang Klafki hat den prinzipiellen Sinn der
Unterrichtsvorbereitung vortrefflich in die For-
mel gefalit: (Die Vorbereitung soll eine oder meh-
rere Moglichkeiten zu fruchtbarer Begegnung be-
stimmter Kinder mit bestimmten Bildungsinhal-
ten entwerfen.>*) Eine solche Begegnung hiangt
von zwel Bedingungen ab: 1. von der vorbildli-
chen Begegnung des Lehrers selbst mit dem ge-
gebenen Stoff, 2. von der Methode, welche die
Begegnung mit dem Stoff herbeifiihren soll. Die
Gefahr ist nun allerdings grof3, daB die Schulvor-
bereitung auf das Wie, auf die Methode der zu
stiftenden Begegnung gelegt werde, ist doch mei-
stens auf der Volksschulstufe die zu vermittelnde
Kenntnis dem Lehrer sehr geldufig; leider oft so
gelaufig, daB fiir ihn der Begegnischarakter langst
verwelkt ist. In diesem Fall wird auch die ausge-
kliigeltste Methode nicht dariiber hinwegtiu-
schen, daf hier ein totes Wissen vorliegt. Wie soll
ein totes Wissen beim Schiiler Leben hervorru-
fen? Das Werterlebnis des Schiilers stellt auf das-
jenige des Lehrers ab. Wie kann aber das tote
Wissen wieder zum Leben erweckt werden? Soll
der Lehrer jede noch so routinehafte Kenntnis
fur jede Schulstunde neu aufbauen,indem er sich
in der Schulvorbereitung wesentlich dieser Kennt-
nis stellt, um daraus eine lebendige Erkenntnis zu
machen? Sollte nicht eher dem Absterben der
Bildungsinhalte vorgebeugt werden? Aber wie?
Dies ist die besondere Aufgabe der persénlichen
Weiterbildung des Lehrers. Er soll den Werten
offen bleiben, um sie auch in den schlichtesten
Kenntnissen, die er zu vermitteln hat, erkennen
zu konnen und um von ihnen wieder erfaBt zu
werden. Je anspruchsloser die Kenntnisse sind,
mit denen sich der Lehrer im Unterricht zu be-

2) Klafki, Wolfgang. Studien zur Bildungstheorie und
Didaktik. Weinheim, Julius-Beltz-Verlag, 1965, 7. Auf-
lage, S. 127.
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fassen hat, um so mehr sollte er bestrebt sein, sich
der Weiterbildung zu befleifen, die seinem Bil-
dungsstand angepaBtist. Diese fiirsorgliche Schul-
vorbereitung — zusammen mit der Uberzeugung,
daB der Unterricht wesentlich bildenden Ein-
schlag hat — ist die grundlegende Bedingung fiir
den allgemein erziehlichen Wert des Unterrichtes.

Was bedeutet eigentlich Unterrichten?

Dies kommt auch im Wort Unterricht sehr wir-
kungsvoll zum Ausdruck, so dafl das Wort selbst
dem Lehrer ein ganzes Programm bedeuten kann.
Wohl enthilt das Grundwort «richten> den Sinn
des klarenden Einweisens, des Richtigstellens, des
Zurechtbiegens, des Anpassens. Darin erkennen
wir nicht nur den Begriff der Kenntnisvermitt-
lung, sondern auch denjenigen des Ausrichtens
auf die Wahrheit und auf die Werte. Die Vor-
silbe <unter> (gotisch «undar> in der Bedeutung
von «zwischen») fiigt aber diesem Begriff ein we-
sentliches Merkmal hinzu. Es bezeichnet die zwi-
schenmenschliche Beziehung, dank derer dieses
Ausrichten zustande kommt, und zwar auf eine
doppelte Art. Zuerst einmal in der erzieherischen
Absicht des Lehrers, die nicht so sehr im Willen
zum Erziehen besteht als inder Uberzeugung, daB
der Unterricht an sich ein vollwertiges Erzie-
hungsmittel ist. Dann aber auch im vorbildhaf-
ten Erziehungswert, den der Unterricht von einem
Lehrer erhilt, der selbst von den Werten erfaf3t
und erfullt ist, zu denen sein Unterricht hinfuh-
ren soll.

Aus dieser kurzen Erklirung des Wortes Unter-
richt wird auch klar, warum im Titel nicht der
erziehliche Wert der Schule, sondern der erzieh-
liche Wert des Unterrichtes angekiindigt wurde.
Vielleicht hilt man entgegen, dafl damit ein gro-
Ber Bereich des erziehlichen Wertes der Schule
unterschlagen wurde, ja, daB selbst der erziehli-
che Wert des Unterrichtes einseitig beleuchtet
wurde. Unter Erziehung versteht man doch im
allgemeinen etwas viel Aktiveres, etwas, was sich
auf das Tun bezieht. Unsere Erorterungen sind
aber groBenteils darin stecken geblieben, welche
Einstellung der Schiiler dank des erziehlichen
Unterrichtes erreichen soll. Es bleibt noch zu un-
tersuchen, wie der Unterricht durch die Hinfiih-
rung auf das wertfihige Sein auch das wertbezo-
gene Tun stufenweise einiiben kann. Erst dadurch
wird das vollstandige Bild eines erziehlichen Un-
terrichtes entstehen. (I1. Teil folgt)
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