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Halbmonatsschrift fiir Erziehung und Unterricht

Zug, 1. Miarz 1967 54. Jahrgang Nr. 5

Schule als Gemeinschaft*

Dr. Leo Kunz, Seminadirektor, Zug

Fast mochte ich sagen: Je hoher die Schule, de-
sto weniger. Der Primarschiiler kann sich in sei-
ner Schulstube daheim fiihlen. Sein Klassenleh-
rer begleitet ihn durch den ganzen Schultag. Viel-
leicht darf der Kleine dem Lehrer noch aufriu-
men helfen und ihn ein Stiick weit nach Hause
begleiten. Die Eltern erkundigen sich regelmiBig,
wie der Herr Lehrer mit ihrem SproBling zufrie-
den sei. Mit seinen Kollegen trifft sich der Jung-
lehrer am Mittagstisch in derselben Pension. Beim
Tee im Lehrerzimmer besprechen alle Erzieher
die gemeinsamen Probleme. Bei Spiel und Sport,
auf Lehrausgingen und in Schullagern wachsen
Lehrer und Klasse zu einer Lebensgemeinschaft
zusammen.

Sobald das Fachlehrersystem einsetzt, wachsen
die Schwierigkeiten. Entweder wandert die Klasse
von einem Raum zum andern, oder die Lehrer
kommen, halten ihre Stunde und (packen wieder
zusammens. Wer fiihlt sich aber fiir den Schiiler
als Menschen verantwortlich? Wersucht den Kon-
takt auch auBerhalb der Schule? Hat nicht viel-
leicht sogar mancher Lehrer den Eindruck, ein
solches «<Werben um die Gunst der Schiiler> wer-
de von der Schulleitung oder den Kollegen nicht
einmal gern gesehen. Selbst die Jungen scheinen
eine «Einmischung in ihre personlichen Angele-
genheitens nichtimmer zu schitzen. So beschrankt
sich jeder Lehrer leicht auf sein Fach. «Man
kommt und geht wie in einem Geschift), meint
ein Gymnasiast.

* Aus: (Bethlehem», Heft 2, Februar 1967

Schweizer Schule

Wire Erziehung zur Gemeinschaft nicht eine

Hauptaufgabe der Schule?

Im Blick auf die Gesamtentwicklung unserer Kul-
tur wohl! Alles hiangt offentsichtlich davon ab,
ob es gelingt, in der Welt der Technik Mensch zu
bleiben und den nétigen Geist der Mitverant-
wortung innerhalb des gewaltigen Organismus
der menschlichen Gesellschaft aufzubringen. Die-
ses Bewultsein tritt uns sowohl in den Enzykliken
Johannes’ XXIII. wie in den Konzilsdokumenten
mit aller Deutlichkeit entgegen. Die Erkldarung
iber die Christliche Erziehung des II. Vatika-
nums wirft uns jedoch diese Forderung in einem
unerhort provozierenden Satz entgegen:

«Die besondere Aufgabe der katholischen Schule
ist, eine Schulgemeinschaft zu schaffen,in der der
Geist des Evangeliums in Freiheit und Liebe
lebendig ist» (8).

Dieser Satz ist in doppelter Hinsicht provozie-
rend. Einmal kénnte man ihn dahin verstehen,
als wire es der nichtkatholischen neutralen, hu-
manistischen Schule nicht méglich, oder gar nicht
ihre Sache, eine Schulgemeinschaft zu bilden, in
der christlicher Geist lebendig ist. Andererseits
muf} sich wohl mancher Kenner katholischer
Schulen fast schockartig von der Frage getroffen
fihlen: Ist in unseren Schulen der Geist des
Evangeliums wirklich «n Freiheit und Liebe)

lebendig?

Offentliche Schulen als Lebensgemeinschaften?

Die Dokumente des II. Vatikanischen Konzils
kennen die vereinfachende Schwarz-weif3-Malerei
frihererkirchlicher Verlautbarungen nicht mehr.
Jede rein menschliche Erziehung auchin der neu-
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tralen Schule, erstrebt mit der Bildung der mensch-
lichen Personlichkeit zugleich «das Wohl der Ge-
meinschaften, deren Glied der Mensch ist und an
deren Aufgabe er als Erwachsener Anteil erhal-
ten soll . . .> Die jungen Menschen miissen fiir die
Teilnahme am sozialen Leben so geformt werden,
daB sie . . . sich in die verschiedenen Bereiche der
menschlichen Gemeinschaft aktiv einzugliedern
vermogen, dem Dialog mit andern sich 6ffnen
und spontan fiir das Allgemeinwohl eintreten.
Ja, der Jugendliche hat tiberall ein «Recht auf
besondere Hilfe, damit er die moralischen Werte
nach rechtem Gewissen beurteilen, sie in person-
licher Entscheidung bejahen und Gott immer voll-
kommener erkennen und liebenlernt; (Erklarung
tiber die christliche Erziehung 1).

In vielen offentlichen Schulen mit Fachlehrer-
system f[inden wir heute Bemiihungen und An-
sitze zu einer solchen Schulgemeinschaft. Uber-
all gibt es einzelne Lehrer, bei denen die Schiler
spiiren, daB sie ihnen mehr geben moéchten als
bloBes Fachwissen. Nicht allen ist es in gleichem
Malc gegeben, den Jugendlichen als Menschen
nahe zu kommen und von ihnen auch angenom-
men zu werden. Wo immer sie sich finden, sollten
aber die besten von ihnen als Klassenlehrer mit
der Aufgabe der menschlichen Betreuung der
Schiiler beauftragt und dafir auch weitgehend
freigestellt werden. Im Gesprach mit der Klasse
oderihren Vertretern und mit den Kollegen miifite
ein Einverstindnis iber ein sinnvolles Maf3 von
Aufgaben und ein richtiges Verhiltnis laufender
Arbeiten zu freigewdhlten Vorhaben zustande
kommen. Der Klassenlehrer konnte durch dialog-
weise erarbeitete Gesamtthemen, Klassenvorha-
ben, Schullager und Konzentrationswochen Schii-
ler und Lehrer einander niher bringen. An man-
chen Orten wird heute von Schulheimen oder
Foyers gesprochen. Diese konnten weit mehr sein
als ein Unterschlupf fiir Schiiler, die nicht am
Orte wohnen oder zuhause der bekémmlichen
Studienatmosphire entbehren. Sie sollten durch
initiative Leiter zu Zentren fiir Begegnungen,
Aussprachen, Interessenkreise werden, die wech-
selweise einen GroBteil der Schiiler und Lehrer
an sich ziehen wiirden.

Internatsgemeinschaften aus dem Geist des
Evangeliums in Fretheit und Liebe.

Zweifellos bietet die Internatsschule an sich eine
einmalige Chance, Lebensgemeinschaft zu ver-
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wirklichen. Viele Eltern wihlen auch diese Schul-
form nicht nur aus weltanschaulichen Grunden.
Sie erwarten von der Internatsschule jene Le-
bensgemeinschaft von Lehrenden und Lernenden,
welche durch einen tiefern persénlichen Kontakt
auch eine umfassendere und tiefere Bildung er-
moglichen. Manchem jungen Menschen geht im
Internat auch wirklich eine neue Welt auf. «Hier
weifl ich, daf} die Patres immer fiir uns da sind.
Jederzeit kann man zu ihnen gehen, auch mit
personlichen Problemen. Als Kameraden sind wir
viel mehr aufeinander angewiesen. Niemand kann
sich der Gemeinschaft entziehen.» So oder dhn-
lich urteilen viele junge Leute, die von der 6ffent-
lichen Schule ins Kollegi kommen.

Aber sind unsere Internatsschulen wirklich Ge-
meinschaften, in denen der Geist des Evangeliums
in Freiheit und Liebe lebendig ist? Haben nicht
viele von uns das Kollegium eher als eine Art Re-
krutenschule empfunden mit straffer Autoritit
und bis ins einzelne festgelegter Ordnung, welche
durch stramme Aufsicht und konsequente Stra-
fen urgiert wurde? Natiirlich kann man sagen,
daB auch die straffe Hand aus Liebe die Ziigel
anspannen und eine strenge Ordnung in Freiheit
angenommen werden kann. Aber das Konzilsde-
kret meint doch wohl etwas mehr. Schon in der
allgemeinen Zielsetzung wird gesagt, daB} ein im-
mer <tieferes VerantwortungsbewuBtsein fiir das
eigene Leben,, eine «wachsende Freiheit), ein
<aktiver Einsatz, fir die Gemeinschaft, eine «Of-
fenheit fiir das Zwiegesprichs, ein (spontanes In-
teresse am Allgemeinwohls, eine (Eigeninitiatives
angestrebt werden sollen.

Was ist der Geist des Evangeliums?

Doch wohl der Geist Christi! In der Anleitung fiir
unsere Schiilervertreter heiBt es: Wir sehen den
Geist Christi besonders in drei Grundhaltungen:

1. In Seinem vollkommenen, immer neu gesuch-
ten Einverstindnis mit dem Vater — einem dyna-
mischen, lebendigen, personlichen Gewissensver-
haltnis.

2. In der briiderlichen Nihe des Herrn zu den
Seinen. «Ich nenne euch nicht mehr Knechte,
sondern Freunde»: einem frei und selbstindig
machenden Vertrauen.

3. Der selbstlosen Dienstbereitschaft des Herrn.
«Wenn ich, euer Herr und Meister, euch die Fii-



Be wasche, so sollt auch ihr einander dasselbe
tun.»

Dieser Geist mull in wachsendem Mafle Leiter
und Lehrer, Schiiler und Vorgesetzte umfassen.
Wenn alle daraus leben, kann eine Gemeinschaft
entstehen, in der jeder einzelne fiir sich und die
verschiedenen Verantwortlichen zusammen in ge-
meinsamer Besinnung vor Gott immer wieder das
Richtige sucht. Auf Gewissensverantwortung auf-
bauend, kann Verantwortung in besonderer Weise
iibertragen werden. Die Achtung vor der Eigen-
verantwortung des andern begriindet die eigent-
liche Freiheit. Hierin hat eine christliche Schule
aus dem gemeinsamen GlaubensbewuBtsein her-
aus ihre spezifischen Maoglichkeiten. Ob wir sie
auch voll erkannt und bis in die Konsequenzen
fiir die Struktur der Gemeinschaft realisiert ha-
ben? Das herausfordernde Wort des Konazils ist
uns mehr Gewissenserforschung und Ansporn als
Bestitigung.

Schweizer Schulprobleme *

Dr. Eugen Egger, Genf

«Unser wichtigster Rohstoff ist der menschliche
Geist.» Dieser Satz stammt aus der Botschaft, die
Prisident J. F. Kennedy 1969 an den KongreB
richtete. Mit wieviel mehr Berechtigung konnte
er von der Schweiz gesagt werden, deren einziger
Rohstoff — die Wasserkraft — schon bald nicht
mehr ausreichen wird. Wie wichtig fiir ein Land
mit fast ausschlieBlich Umfertigungs- und Ver-
edelungsindustrie das Bildungs- und Schulungs-
potential ist, sind sich Wissenschafter und Politi-
ker bewuBt. Seit die OECD den kausalen Zu-
sammenhang zwischen Bildungsinvestierung und
wirtschaftlicher Expansion aufgezeigt hat, wurde
in allen Industriestaaten das Wort «Schule> grof
geschrieben. Zum erstenmal trafen sich — wie
Louis Cros bemerkt — die Aspirationen der Pidda-
gogen und der Politiker. Damit ist heute fiir die
Schule selbst das idealste Entwicklungsziel greif-
bar geworden. Bundesrat H. P. Tschudi bemerkte

* Aus: Civitas, Februar 1967, S. 407 ff.

am 30. Schweizerischen Lehrertag 1963 in Bern:
«Die Aussichten fiir Schule und Lehrer erschei-
nen im ganzen gesehen in giinstigem Licht. Wohl
neigt unsere Generation dazu, materielle Erfolge
zu uberschatzen. Geistige Werte werden nicht
selten verkannt. Doch macht sich in Bevélkerung
und Behorden immer stirker das Bestreben zur
Verbesserung der Bildungseinrichtungen geltend.
Schul-, Bildungs- und Forschungsprobleme neh-
men in der offentlichen Diskussion und auch in
den Parlamenten eine stindig wachsende Bedeu-
tung ein.»

Allerdings fehlt es auch nicht an kritischen Stim-
men. Die einen betonen, wie ungleich heute noch
der Zugang zu den hdheren Schulen sich auf die
sozialen Bevolkerungsgruppen verteilt. Wenn der
Soziologe die im Entstehen begriffene Gesell-
schaftsordnung als <Bildungsgesellschaft> bezeich-
net, dann erfaBt man, was «Recht auf Bildung
alles mit einschlieBt. Andere kritisieren die Starr-
heit unserer Schulstrukturen oder beklagen — wie
im Bericht der Gymnasialrektoren iiber ihre Stu-
dienreise in Amerika zu lesen ist — den Verlust
des Pioniergeistes, der einmal im letzten Jahr-
hundert unser Schul- und Erziehungswesen zum
fortschrittlichsten der Welt werden lieB. Es wird
daher die Forderung nach einer permanenten
Schulreform erhoben. Hinzu kommt, daB sich
einzelne Bevolkerungsgruppen von dem Bildungs-
notstand besonders betroffen fiihlen. So entstan-
den das Postulat nach Verbesserung der Mad-
chenbildung, oder etwa die Feststellung eines ka-
tholischen Bildungsdefizits. Vom Ausmaf dieser
Probleme gibt der Lausanner Soziologe, Profes-
sor Dr. Pierre Jaccard, eine Vorstellung, wenn er
am selben oben erwihnten Lehrertag ausruft:
«Eile tut not,denn die Menschen des Jahres 2000
sitzen schon in unsern Schulen... Wir diirfen
nicht langer z6gern, denn die Schweiz ist gegen-
iiber den andern Industriestaaten mit der An-
passung ihres Erziehungswesens im Riickstand.»
Und derselbe Redner fuigt hinzu: «Eine Politik
der Erziehung kann nur auf dem Boden der gan-
zen Nation vollzogen werden... Man kann es
durchaus den Kantonen iiberlassen, den Unter-
richt ihren besonderen kulturellen oder religis-
sen Uberlieferungen anzupassen; aber die Ge-
samtorganisation, die Finanzierung und die auf
die Zukunft gerichteten Entwicklungen sollen in
die Kompetenz der obersten Landesbehorden ge-
legt werden. Friher oder spiter wird dies ge-
schehen, ob man gewillt ist oder nicht.» Diese
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