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Zu den Illustrationen:

Trotz engem Spielraum zeigen sich schon in der
Darstellung der Schulbank groBe Unterschiede.
Offensichtlicher und wesentlicher wird die indivi-
duelle Verschiedenheit aber in den Bildnissen,
und zwar nicht einmal so sehr in der Kleidung
und Frisur als im Ausdruck und in der Haltung
(z.B. Arme!). Genau besehen ist auf jeder Zeich-
nung zweimal das Selbstbildnis. (Elfjahrige Schii-
ler; ohne Verwendung eines Spiegels.)

Sekundar- und Mittelschule

Gehort die Zukunft dem Sprachlabor?
O.Zehnder, Rickenbach

Diese Arbeit ist nicht das Ergebnis jahrelanger
Erfahrungen. Nur wenigen ist bis jetzt vergonnt,
auf dem neuesten Gebiet der Sprachmethodik ei-
gene Erfahrungen zu sammeln. Die Arbeit ist
nicht hieb- und stichfest. Sie will es auch nicht
sein. Aber eines will sie: herausfordern zum Fiir
und Wider. Diesmal ist es nicht so, daB3 jemand
nur eine neue Idee in die Diskussion geworfen hat.
Wenn wir heute um eine neue Methode ringen,
dann aus zwei Griinden: Die Bediirfnisse haben
sich gewandelt, und man stellt uns umwélzend
neue Hilfsmittel zur Verfiigung. Diesmal geht es
nichtan, die Diskussion mit einem leichten <Auch-
schon-dagewesen»>abzubrechen. Es steht uns eine
ernsthafte und mithsame Auseinandersetzung be-
vor, nicht mit Personen und Meinungen, sondern
mit Tatsachen.

I. Das Verhdltnis des heutigen Schiilers zur
Fremdsprache

1. Gewandelte Bedirfnisse

Frither war es méglich, und zwar praktisch, nicht
nur theoretisch, daB jemand mit ausgezeichneten
Kenntnissen einer Fremdsprache diese nur aus
seines Lehrers Mund kannte. Die Begegnung mit
der Sprache im Lande selbst oder mit Leuten dar-
aus muBte nie geschehen. Er hatte die Sprache
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auf dem Papier gelernt, er <verwendete> sie auf
dem Papier.

Heute hat sich das durch die gewaltige Entwick-
lung der Technik grundlegend geédndert. Auch in
der unberiihrtesten Gegend dirften es kaum
mehr viele sein, die nicht horend mit einer frem-
den Sprache in Kontakt gekommen sind. Die
Sprachgrenzen sind verwischt, sie sind durch-
brochen von Radio, Telefon, Television und die
sehrerleichterten Verkehrsbedingungen. Wer da-
her eine Fremdsprache beherrscht, wird sich vor
allem hérend und sprechend in ihr bewegen miis-
sen; die gesprochene Mitteilung hat der geschrie-
benen eindeutig den Rang abgelaufen. (Wir spre-
chen hier fortan von literarischer Sprache und
von Umgangssprachel.)

Diese Entwicklung ist schuld, daB sich immer
mehr Leute gezwungen sehen, eine Fremdsprache
zu erlernen. (Vielleicht auch nur vermeintlich,
was aber die Schule nicht zu beurteilen hat; hier
gehorcht sie einfach dem Bediirfnis!) Dabei inter-
essiert den durchschnittlichen Schiiler, auch in
hoheren Schulen, vor allem die praktische Seite
der Sprache. Er will sie gut verstehen, und er will
sichin seinem Interessenkreis ausdriicken kénnen.
Diese ganz neuartige Situation verlangt eine
Uberpriifung der Ziele und Methoden des
Sprachunterrichts.

2. Neue Zielsetzung

Betrachten wir das Unterrichtsziel im Fremd-
sprachunterricht von frither und heute, so ergibt
sich folgendes:

heute: Srither:
material Umgangs- Literarische

sprache Sprache
v v
Literarische (Umgangs-
Sprache sprache)
v v

Jformal Horen Lesen
v v
Sprechen Schreiben
v v

1 Der Ausdruck ist gewagt, denn es schlieBen sich darin alle
sprachlichen Formen des Alltags ein. Sie alle zu lehren
wire duBerst schwierig und unrentabel. Er wurde hier den-
noch gewzhlt, um den Unterschied zwischen der literari-
schen Sprache und der gesprochenen, so gepflegt diese im-
mer sei, hervorzuheben. Die Umgangssprache, wie sie hier
gemeint ist, befihigt den Schiiler, sich bald in der Fremd-
sprache zu verstindigen, gleichzeitig 6ffnet sie den Weg

zur Sprache von Kultur und Dichtung. '



Verstehen Verstehen

v v

Lesen Sprechen/Horen
h 4

Schreiben

Auf den ersten Blick scheint diese Tabelle nicht
viel zu sagen. Die Unterschiede sind unbedeu-
tend, eine einfache Verschiebung der Reihen-
folge. Aber bereits die nahere Betrachtung der
materialen Ziele zeigt, wie schwerwiegend die
Neuerungen sich auswirkten. Wer bis anhin ein
Lehrbuch schrieb, tat einen vollen und iiberleg-
ten Griff in die Literatur; hier hatte er die Spra-
che in all ihren méglichen Formen, in all ihrem
Reichtum vor sich. Er klassierte und ordnete vom
Leichten zum Schweren, und wer darin lernte,
konnte zwar lesen und schreiben, aber nicht spre-
chen. Denn so lebensnah Literatur geschrieben
sein mag, so weit ist sie doch entfernt von der
Umgangssprache. Dies wurde von alters her von
vielen Pidagogen immer wieder als erstes Unter-
richtsziel verlangt. Um der Gerechtigkeit willen
mubB es gesagt sein. Aber ihre Bemithungen schei-
terten immer, weil niemand recht wulBte, was
diese sei. Es brauchte die technischen Hilfsmittel
(Tonband, Plattenspieler, Computer) und die
Vorurteilslosigkeit unserer Zeit, bisman ihr ndher
aufden Grund gehen konnte.

Den AnstoB zur Forschung gaben die angeschwol-
lenen Bediirfnisse zum Lernen fremder Sprachen
und die Notwendigkeit, auch sprechen zu lehren.
Als erste wagten sich die Anglosaxen mit dem
«Basic-Englishy auf Neuland, einem Englisch,
das weder grundlegende Sprachkenntnisse ver-
langt noch vermittelt, sondern feste Redewen-
dungen fiir bestimmte Sachgebiete lehrt. Die
Franzosen nahmen den Gedanken auf. Sie unter-
suchten die Umgangssprache nach Wortschatz
und Grammatik. Die Ergebnisse verarbeiteten
sie so, daB3 der Sprachschiiler mit einem Mini-
mum an Kenntnissen sich verstindigen kann und
gleichzeitig die Grundlagen fiir ein gepflegtes und
perfektes Franzosisch erhilt?. Wenn éltere Lehr-

2 1951 schuf das franzésische Erziehungsministerium die
<«Commission de Recherche du Frangais élémentaire>. Es
entstand daraus das <«Centre d’Etude du Frangais élémen-
taire>, heute «Centre de Recherche et d’Etudes pour la
Diffusion du Francais> (C.R.E.D.L.F.). Diese Organisa-
tionen schufen unter Prof. G. Gougenheim das «Francais
fondamental, 1¢T degré> (1500 mots), <Francais fondamen-
tal, 2¢ degré» (1500 mots), total 3000 Worter. Der Verlag
Didier hat sich der Verbreitung dieser Arbeiten angenom-
men. Die Werke, die hier erscheinen, basieren darauf.

werke meist schon nach einigen Lektionen das
Prinzip der Lebensndhe aufgeben muliten oder
wenigstens nicht konsequent durchfiihren konn-
ten, so ist das heute anders geworden. Heute sind
die Grundlagen vorhanden, die erlauben, daB3
dieses Prinzip voll durchgefithrt werden kann.
Die Befiirchtungen, daB die Umgangssprache
iiberbetont wiirde, ist grundlos. Die Franzosen
waren nicht Franzosen, wennsie im Alltag stehen-
blieben. Ihre Kultur ist ihnen zu lieb, als daB sie
diese fir sich behalten wollten. Man werfe einen
kurzen Blick in Werke mit moderner Pragung,
und man weif3: die Umgangssprache ist nur Nah-
ziel, Wegstation, diktiert durch die Vernunft;
Ziel ist die Vermittlung der franzgsischen Kultur
und Zivilisation, und dies ist diktiert durch das
Herz3.

Es wire also ganz falsch, wenn die Angst vor dem
allzu Banalen der Grund wire, da3 man sich
nicht mit den Neuerern auseinandersetzte. Man
darf ruhig sagen, dalB3 sie wie noch nie jemand
zur Verbreitung franzosischer Kultur beigetra-
gen haben. '

Die formalen Unterrichtsziele sind direkt abhén-
gig vom Materialen. Und sie nun haben einen
wahren Umsturz der Methoden herbeigefiihrt.
Bis dahin lehrte man eine lebende Fremdsprache,
wie man Latein lehrte: Im Mittelpunkt stand das
geschriebene Wort. Es war Trédger des Gedan-
kens; wie es ausgesprochen wurde, war Neben-
sache. Wer las, analysierte, wer schrieb, machte
eine Synthese. Die Methode war rein visuell. Das
«francais fédéral> war das Ergebnis. Heute ver-
langt man, daBB die Schiiler zuerst richtig héren
und sprechen lernen. Erst in zweiter Phase wird
auch geschrieben und gelesen. Die Grenzen kon-
nen sich zwar je nach Lehrwerk und Tempera-
ment des Lehrers verschieben, aber der Grund-
satz bleibt: erst horen, dann lesen; erst sprechen,
dann schreiben. Die Methode ist auditiv. Ob
<«Ganzheitsunterricht>, <Direktmethode> und
wie sie alle heiBen, ist eigentlich nebensachlich;
nach wie vor zahlt hier die Lehrerpersonlichkeit.

3 Mit der Erforschung des <Francais fondamental> setzte
sich Crédif auch gleich die Aufgabe, eine audio-visuelle
Methode zu erarbeiten. Es schuf die <Méthode audio-
visuelle et structuro-globale de Saint-Cloud-Zagreb», far
Erwachsene in Voix et Images de France», fiir Kinder in
«Bonjour Line> verwirklicht. Auch viele andere Autoren
haben sich um Neues bemiiht (siehe u.a. in der Biblio-
graphie!).
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3. Psychologisch gesehen

Anfanglich war dieses Postulat, Héren und Spre-
chen, einfach eine Forderung der Umgangsspra-
che. Richtige Phonetik, Akzentsetzung und In-
tonation gehdéren zu ihr wie eine saubere Druck-
legung zur Literatur. Zudemsagt ein und dieselbe
Wortreihe je nach Intonation ganz verschiedenes
aus. Bald wurde aber bewuBt, daB es sich hier um
ein komplexeres Problem handelt.

Bei Untersuchungen an schwerhérigen und tau-
ben Kindern fand Professor Guberina aus Za-
greb?, daB die Rolle des Gehirns beim Héren der
Laute viel entscheidender ist, als man bis dahin
angenommen hatte. Das Ohr nimmt alles aufund
leitet es weiter. Aber das Hirn hort nur, was es
braucht, und daher was es will. Es reagiert fein,
sogar vorausberechnend auf die Laute der Mut-
tersprache. Tritt in einer fremden Sprache ein
Laut auf, der in der eigenen nicht existiert, dann
tiberhort es ihn kurzweg, oder es hort ihn falsch,
das heiBt so, wie er in der gehérten Lautreihe, die
den neuen Laut umgibt, auch in der Mutterspra-
che vorkommen kénnte. Das beweist zum Beispiel
die Nachahmung des Hahnenschreis in den ver-
schiedensten Sprachen. Der Franzose hort <coco-
rico», der Spanier und Italiener <quiquiriqui»,
der Jugoslave <kukuriku»>, der Englidnder <cock-
a-doodle-doo» und der Deutsche <giiggiiriiggii».
Eine dhnliche Rolle spielt das Hirn bei der In-
tonation. Es setzt der Aufnahme einer fremd-
artigen Satzmelodie, eines ungewohnten Rhyth-
mus und Akzentes hartnéackigen Widerstand ent-
gegen. Diese sind aber maBgebende Bestandteile
der Sprache und miissen unbedingt gefordert
werden.

Diese Schwichen des Hirns miissen durch ein ge-
fuhrtes Training iiberwunden werden. Dabei gel-
ten die gleichen Regeln wie beim Training eines
Sportlers oder Musikers. Es muB in moglichst
vielen, nicht zu groBen Intervallen gearbeitet
werden, es braucht ein bewuBtes und iiberlegtes
Heranfiihren an die Schwierigkeiten.

Das Erlernen der Umgangssprache bringt aber
noch eine neue Schwierigkeit. Uberlegen wir, was
bei der Ubersetzung eines Gedankens in eine
miindliche und in eine schriftliche Mitteilung ge-
schieht. Selbst wenn wir recht fliissig schreiben,
ohne viel anzustoBen, so haben wir doch noch

4 Mitarbeiter, besonders fur den phonetischen Teil, von
«Voix et Images de France», Professor am Institut Phoné-
tique de Zagreb.

16

genug Zeit, uns die nétigen Gedanken iiber die
grammatikalischen Formen zu machen; und
wenn eine Schwierigkeit auftritt, so wird damit
die Mitteilung keineswegs gestort, selbst wenn
Tage verstreichen, bis das Problem gel6st ist. An-
ders bei der miindlichen Mitteilung. Nur wer
sich ganz dem auszudriickenden Gedanken wid-
men kann, spricht geldufig; Formprobleme darf
der Sprecher nichtkennen. Er muB reflexartig auf
eine einmal eingeleitete Struktur reagieren.

Ein Beispiel: Hans verabschiedet vor dem Haus
seinen Vater und sieht, daB3 dieser keinen Hut
auf hat. Er sagt:

«Vater, du hast den Hut vergessen.»
Spiter berichtet er das der Mutter:
«Ich habe dem Vater gesagt, er...»
oder:

«Ich habe dem Vater gesagt: Du...»

Beidemal berichtet er der Mutter dasselbe. Aber
die Form der Mitteilung ist verschieden. MaG3-
gebend ist, ob er den Redesatz mit <er> oder <du»
beginnt. Je nach dem muBl er die Formen der
zweiten oder dritten Person, den Indikativ oder
Konjunktiv wihlen. Zeit der Uberlegung bleibt
ihm keine. Mit der Wahl von <er> oder «du» ist
auch schon die Fortsetzung im Satz entschieden.
Und diese nun muB sich automatisch einstellen.

Mitteilung
r A R
Ubersetzung des Ge- irhadtlich und syntd(bsch
danrkens in Sprache geordnete Wortreihe

A
—_—N aY r A}

schriftlich

Gedanke (jberlegung

mandlich

Gedanke ch lex

Im herkémmlichen Unterricht kam nur eine
kleine Elite, die Begabten, zu dieser Automatisie-
rung des Sprechvorganges. Es wurde auch nicht
daraufhin gearbeitet, man konnte sich mit Lesen
und Schreiben begniigen. Heute aber miissen wir
sprechen lehren. Das heiBt, wir miissen eine Me-
thode des Ubens suchen, die diese Reflexe bildet
und festigt. Die herkommlichen Formen sind un-

‘geniigend.



4. Zusammenfassung
Die bisherigen Uberlegungen gestatten folgende

Zusammenfassung:

1. Es gibt heute viel mehr Leute, die Sprachen
lernen miissen.

2. Man lernt heute vorwiegend aus praktischen
Griinden.

3. Der Unterricht muB von der Umgangssprache
ausgehen.

4. Der Weg iiber das gesprochene Wort fithrt

ebenso sicher zur Literatur.

5. Die Umgangssprache ist heute wissenschaftlich
weitgehend umschrieben und steht jedermann
zur Verfugung.

6. Die Hauptarbeitsform des Unterrichts muf3
sein: horen und sprechen statt lesen und schrei-
ben.

7. Richtiges Horen verlangt straffe Fihrung zur
richtigen Phonetik und Intonation.

8. Richtiges Sprechen verlangt automatisierten
Sprechvorgang.

9. Diese Forderungen sind auch psychologisch
gerechtfertigt.

Lag das Hauptgewicht bisher im Vermitteln von
Wissen, so steht im modernen Sprachunterricht
das Kénnen im Vordergrund. Das Uben erhilt
iberragende Bedeutung. Phonetik- und Intona-
tionsiibungen bilden verstidndliches und rhythmi-
sches Sprechen, syntaktische Ubungen den auto-
matisierten RedefluB. Es braucht eine Unzahl
mehr Ubungen als im herkémmlichen Unter-
richt. Fiir zwanzig Ubungsminuten einer Lektion
das Vielfache dessen, was orthodoxe Lehrwerke
aufgeben. Die Ubungen miissen einfacher ge-
baut sein. Waren bis anhin zwei Sitze fiir eine
Schwierigkeit nétig, so braucht es heute eine gan-
ze Ubung. Weil diese aber gesprochen wird, so
bleibt der Zeitaufwand ungefahr derselbe.

Bis heute sind noch kaum Werke erhéltlich, in
denen diese Ubungen ihren gebithrenden Platz
haben. Sind sie es einmal, mub3 der Lehrer sie im-
mer noch fiir seine Klasse und deren Schwierig-
keiten umgestalten. Er wird ergdnzen miissen,
ausdehnen, kiirzen, abiandern. Und ist er soweit,
folgt die einténige Arbeit des Exerzierens in der
Stunde. Eine Maschine, das Sprachlabor, kann
ihm einen Grofteil dieser Arbeit abnehmen und
dazu vollkommener ausfiihren als der Lehrer
selbst.

II. Das neue Lehrmittel

1. Was ist ein Sprachlabor?

Es ist eine Maschine, in welche man ein Pro-
gramm einfiihrt. Da dieses vorwiegend Ubungen
enthilt und nicht belehrt, kénnte man die Ma-
schine ein ténendes Ubungsbuch nennen. Diese
Funktionen koénnen ausgefithrt werden von
Grammophon, Tonbandgerit oder von der
komplizierten Lehrmaschine mit einem <Pro-
gramm)> im besten Sinne des Wortes. Das Ton-
bandgerit kann als Einzelmodell verwendet wer-
den, oder aber es existiert in Vielzahl im Klassen-
zimmer, wo es vom Schiiler individuell oder vom
Lehrer zentral gesteuert werden kann (eigent-
liches Labor). Im audio-visuellen Labor kommen
dazu noch das Lichtbild, der Film, die Tafel, die
Moltonwand usw. Uns interessieren hier vor al-
lem das Tonbandgerit und das eigentliche La-
bor. Frither oder spéater werden sich beide im neu-
sprachlichen Unterricht durchsetzen. Einige
Griinde mogen das aufzeigen:

1. Im Sprachlabor ist es moglich, dem Schiiler
immer wieder Texte vorzulegen, die ein Sprecher
in seiner eigenen Muttersprache vortrigt.

2. Jede Repetition vom Band ist unverfalscht, das
heiBt, die xte Wiederholung ist genau gleich der
ersten.

3. Durch eine Ubung vom Band kann der Schiiler
viel besser gezwungen werden, den fremdsprach-
lichen Rhythmus und die gewollte Schnelligkeit
nachzuahmen.

4. Auch beim besten Lehrer diirften es kaum alle
Schiiler sein, die beim mundlichen Sprachunter-
richt sich intensiv mit den gestellten Problemen
beschéftigen. Die Moglichkeit, sich hinter der
Antwort des Kameraden zu verbergen oder ein-
fach zu schweigen, ist zu einladend. Wenn Kon-
zentration in der modernen Schule ein Problem
ist, dann in der Sprachstunde doppelt. Eine ver-
saumte Mathematikstunde kann daheim ausdem
Buch oder Heft eines Kameraden nachgeholt
werden, versaumtes Mitdenken und Mitsprechen
der Fremdsprachestunde nie mehr. Im Labor
aber wird jeder Schiiler individuell angespro-
chen, wenn auch nur durch die Maschine. Er
mul} selber antworten, hat keine Méglichkeit,
den Nachbarn zu fragen usf.

5. Eine weitere Maglichkeit des Sprachlabors ist
dervermehrteindividuelle Unterricht. Man kann
jedem Schiiler das Programm in die Maschine ge-
ben, das ihm am besten entspricht. Der eine zum

17



Beispiel hat Schwierigkeiten mit der Aussprache
des R, der andere st68t sich an den Nasalen. Im
Labor kann man jedem seine eigenen Korrektur-
iibungen zur Verarbeitung geben. Wo der Schii-
ler sein eigenes Tonbandgerat besitzt, oder in
Internaten, wo er jederzeit die Moglichkeit hat,
das Sprachlabor auch auBerhalb der Schulstunde
zu beniitzen, kann auch als Hausaufgabe <labo-
riert> werden.,

6. Der Lehrer kann im Unterricht seine Kraft un-
geteilt der Kontrolle der Schiiler widmen, die
Ubungen laufen von selbst.

Gegen das Labor sprechen vor allem die hohen
Kosten und der Mangel an eigens dafiir ausgebil-
deten Lehrkriften. Dieser zweite Grund wird mit
jedem Jahr schwicher. In Frankreich werden
praktisch alle jungen Professoren fiir das Ausland
nach dieser neuen Methode geschult. Und die
Kosten diirfen nicht stichhaltig sein. Auch Phy-
sik- und Chemielabor kosten. Hat man den Mut,
die <Rendite> dieser drei Laboratorien zu verglei-
chen, dann diirfte das Sprachlabor nicht schlecht
wegkommen. Wir miissen uns daher bereits heute
daraufhin orientieren. Den leichtesten Ubergang
garantiert

das Tonbandgerit.

Wie es funktioniert, ist bekannt. Es kann wert-
volle Texte speichern und bereithalten, es iiber-
nimmt den mechanischen Teil des Exerzierens.
Der Lehrer kann sich ganz der Kontrolle der
Schiiler widmen. Er kann die Ubungen an jedem
Ort und zujeder Zeitin den Unterricht einbauen.
Beim eigentlichen Labor unterscheiden wir fol-
gende Typen:

Das H-Labor (Hér-Labor)

Hier hat jeder Schiiler einen Kopfhorer auf. Er
wird also noch direkter angesprochen als nur
durch den Lautsprecher des Tonbandgerites.
Der Vorteil, daB er individuell angesprochen
wird, wiegt den Nachteil, daB er nicht sprechen
kann, jedoch kaum auf. Wenn er den Kopfhorer
auf hat, hort er sich nicht gut sprechen. Dieser
- Labortyp diirfte iiberholt sein.

Das H-S-Labor (Hor-Sprech-Labor)

Der Schiiler hat am Kopfhérer ein Mikrophon
montiert. Wenn er spricht, hort er sich gleichzei-
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tig in der Muschel. Bei neuern Apparaten ist zwi-
schen Mikrophon und Muschel ein Frequenz-
filter eingebaut. Dieser schneidet die Stimme so,
daf sich der Sprecher so hort, wie ihn andere ho-
ren. Die Verfélschung durch die Knochenreso-
nanz wird verhindert. Die Ubungen erhilt der
Schiiler vom Steuerpult (Lehrerpult) aus. Erwird
also individuell angesprochen. Er muB gleich ant-
worten, und die Antwort wird ihm ins eigene Ohr
zum Vergleich geleitet. '

Das H-S-A-Labor (Hér-Sprech- Aufnahme-Labor )

Es ist die vollendete Form. Jeder Schiiler hat an
seinem Platz ein Doppelspur-Tonbandgerat. Auf
der ersten Spur ist die Stimme des Lehrers, der
die Ubung vorspricht. Auf die zweite kann der
Schiiler seine Antwort geben. Unmittelbar dar-
aufhort er wieder von der ersten Spur die richtige
Antwort des Lehrers. Er kann die Ubung beliebig
oft wiederholen und zur Kontrolle abhéren. Hin-
gegen kann er die Lehrerspur nicht ausléschen.
Der Lehrer hat vom Steuerpult aus die Mdoglich-
keit, jeden Schiiler zu kontrollieren, mit ihm zu
sprechen und sein Band zu steuern.

Das H-S-A-Labor ist das teuerste. Seine Vorteile
vor den andern: individueller Unterricht auch
im Rahmen der Klasse, vermehrte Kontroll-
moglichkeit durch den Lehrer und die Schiiler
selber. Diese Form des Labors muB Endziel jeder
Schule sein, die moderne Sprachen lehrt.
Beispiel eines Ubungsbandes:

lLehrerspur | Meftez a limporfarl- Je bors clorns (a tasse 7
Schiilerspur | Je buvars danms

Je buvais cdans (a rasse. Jele vois Jje e f
la tasse Je te voyais Y

3

|

1
-
H-S-Labor
mit Kabinen




So sieht schematisch ein Labor aus. Der Einfach-
heit halber wurden H-S und H-S-A-Labor in ei-
ner Zeichnung zusammengefaft. Der Schiiler hat
statt eines gewohnlichen Pultes eine Kabine, die
gegenseitiges Storen verhindern soll. Die Vorder-
wand ist meist aus Glas, so daB Schiiler und Leh-
rer sich sehen konnen; schallddmpfende Platten
bilden die Seitenwinde. Es werden Anstrengun-
gen gemacht, Kabinen zu entwickeln, die mit
wenigen Handgriffen in ein gewdéhnliches Pult
umgestellt werden kénnen. Damit wiirde ermég-
licht, daB das Labor auch als gewohnliches

Klassenzimmer verwendet werden kénnte.

2. Lehrer und Labor

Nach dem bisher Gesagten leuchtet es ein, daB3
die Meinung, die Arbeit des Lehrers werde durch
das Labor verringert und vereinfacht, véllig irrig
ist. King? schreibt, wichtigste Motivation im
neuen Sprachunterricht sei erstens ein guter Leh-
rer und zweitens ein gutes Programm. Und auch
die Schopfer von <Voix et imagesde France», eines
ins letzte Detail ausgearbeiteten Programms fir
Anfinger, geben zu, daB3 die Methode nur in der
Hand eines ausgezeichneten Lehrers den ver-
sprochenen Erfolg zeitige. Im fortgeschrittenen
Unterricht trifft das noch viel mehr zu. Denn hier
ist der Lehrer auch sein eigener Programmierer.
King sagt: «Um ein halbstiindiges Lehrerpro-
gramm zu gestalten, braucht man mindestens
drei bis vier Stunden.» Natiirlich hauft sich mit
der Zeit der Stock der Programme, und der Leh-
rer kann wieder freier atmen, aber er wird immer
wieder dndern und suchen miissen. Dazu kann
man nicht jedem Lehrer zumuten, daB er sich auf
die neuen Methoden umstellt, Seine Ausbildung
befahigt ihn nicht dazu. Er muB in Kursen und
stetem Selbststudium dazu gefithrt werden. Im-
merhin diirfte es sich hier mehr um eine bloBe
Frage der Zeit handeln. Friiher oder spéter wer-
den alle Universitaten dazu iibergehen, ihren
Absolventen dieses praktische Riistzeug mitzu-
geben (vielleicht auf Kosten einer allzu forcierten
humanistischen Bildung). Doch wire es falsch,
darum die Umstellung hinauszuzégern. Sie muf8
keineswegs plotzlich erfolgen, sondern kann
schrittweise realisiert werden. Ein Tonbandgerat
und ein Kleinbildprojektor geniigen zum Anfan-
gen. Spiter kann ein H-S-Labor eingerichtet
werden, welches sich bei guter Planung ohne

5 Siehe Bibliographie, Nr. 17.

Mehrkosten in ein H-S-A-Labor umbauen 14Bt.
Wichtiger als diese Einrichtungen aber ist das
Umdenken der Lehrerschaft. Warten hieBe Zeit
verlieren.

Bibliographie

A. Unterlagen fiir Umgangssprache:

1. Ministére de I’éducation nationale: <Le francais fonda-
mental, 1°f degré.» Publication de I'Institut Pédagogique
National, Paris 1959.

2. Ministére de I’éducation nationale: «Le frangais fonda-
mental, 2¢ degré.» Publication de I'Institut Pédagogique
National, Paris.

3. Gougenheim, G.: <Dictionnaire fondamental de la lan-
gue francaise» (3500 mots). Didier, Paris 19g61.

4. Pierre Fourré: <Premier Dictionnaire en Images> (1500
mots). Didier, Paris 1962.

5. G. Gougenheim, R. Michea, P. Rivenc, A. Sauvageot:
<L’élaboration du francais élémentaire.» Didier, Paris 1g64.
6. R. Renard: <La méthode audio-visuelle et structuro-
globale de Saint-Cloud-Zagreb.» Didier, Paris 1965.

B. Methodische Werke fir den Lehrer:

7. Fr. Closset (deutsche Fassung: J. Vandenrath): <Didak-
tik des neusprachlichen Unterrichts.» M. Hueber, Miin-
chen 1965.

8. «Le Francais dans le Monde.> Zeitschrift fiir Franzésisch-
lehrer. Zweimonatlich. Hachette.

C. Neue Lehrbiicher:

9. Brunsvick-Ginestier: <De la langue 2 la civilisation fran-
caise.» 4 Biande. Didier, Paris.

10. G. Mauger: «Cours de Langue et de Civilisation Fran-
caises.> 4 Bande. Hachette, Paris.

11. <Lire et Savoir.» Textbiichlein-Reihe, geordnet nach
<Francais fondamental», 187 und 2¢ degré. Didier, Paris.

12. <Les classiques de la civilisation francaise.» Ungekiirzte
Textausgaben der franzosischen Klassiker, speziell fiir Aus-
lander, mit Erklarungen in <Frangais fondamental>. Di-
dier, Paris.

D. Audio-visuelle Lehrginge:

13. Voix et Images de France» [ «<Bonjour Line.» C.R.E.D.
I.F., Paris.

14. H. Gauvenet, P. Neuveu, P. Guberina, R. Rivenc, R.
Vettier: <Le francais par la méthode audio-visuelle.> Di-
dier, Paris.

15. Ch. Bouton, G. Mauger: <Adaption audio-visuelle de
Cours de Langue et de Civilisation Francaises.» Hachette,
Paris.

E. Sprachlaboratorium:

16. A. Bohlen: <Bild und Ton im neusprachlichen Unter-
richt.» Lensing, Dortmund 1962.

17. King, Methieu, Holton: <Technik und Arbeitsformen
des Sprachlabors.> Cornelsen Verlag, Berlin 1965.

18. P. Léon: «Laboratoire de langues et correction phoné-
tique.» Didier, Paris 1g62.
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