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Halbmonatsschrift fiir Erziehung und Unterricht

Olten, 1. Januar 1966 Nr.1

53. Jahrgang

Vom Sehen und Horen
Erzieherische Probleme

Dr. Theodor Bucher, Seminardirektor,
Rickenbach

1. Problemstellung

Die geistige Tdtigkeit des Menschen setzt die sinnliche
voraus (obwohl diese allein — entgegen der An-
nahme des Materialismus — die geistige nicht zu
erkliren vermag). Deshalb ist es von grund-
legender Wichtigkeit, daB3 das Kind lernt, seine
Sinne intensiv zu gebrauchen.

Drohende Gefahren

1. Die Reiziiberflutung verfithrt den Menschen da-
zu, rasch von einem Sinneseindruck zum néch-
sten zu hasten. Genaues Sehen, Hoéren, Tasten,
Riechen, Schmecken sind in diesem Fall unmdég-
lich, weil sie Zeit und Anstrengung brauchen.
Deshalb ist die Reiziiberflutung verbunden mit
Konzentrationsgestortheit.

2. Im Berufsleben wird vom Menschen meistens
genaues Beobachten und hohe Konzentration
verlangt. Mit dem Verstand werden iiberdies die
Sinneserlebnisse (primdre Weltsicht) durch-
drungen, analysiert, korrigiert und tiberschritten
(sekundidre Weltsicht). Die sekunddre Weltsicht
durchschaut das primére Erleben, um hinter die
erlebten Erscheinungen zu gelangen.

Die Fahigkeit zu dieser doppelten Weltsicht
macht die Wiirde des Menschen aus. Vom Ratio-
nalismus her aber droht die Gefahr, da3 die
primiare Weltsicht vernachlassigt wird.

Schweizer Schule

Abwehr

Die Pflege der primdren Erlebnisform (Sehen, Héren,
Tasten, Riechen, Schmecken) ist von grund-
legender Wichtigkeit. Das Rationelle allein ist
eine zu schmale Basis fiir die allseitige Entfaltung
des Menschen. Das Humane darf nicht auf das
Rationale reduziert werden.

Es gilt deshalb, «diese machtigen Kréfte nicht
als etwas Zweitrangiges gnadig gelten zu lassen,
etwa als ein zur Erholung notwendiges Instru-
ment des technischen Menschen — es gilt im Ge-
genteil, in diesem priméren Welterleben einen
hohen Wert zu sehen, in ihm eine stete Kompo-
nente des Menschlichen zu erkennen und es ent-
sprechend zu pflegen und zu nahren, zu formen
und zu reicherem Wirken zu entfalten» (Port-
mann 933 und 5).

Die priméren Erlebnisformen, vor allem das
Héren und Tasten, und die verschiedenen Kon-
zentrationsitbungen werden besonders intensiv
in der rhythmisch-musikalischen Erziehung gepflegt.

Das genaue Beobachten ist die miihevolle Seite
des Anschauungsunterrichtes, die leider oft vernach-
lassigt wird (Roth 698).

Kein Weitergehen zu andern Dingen gestatten,
solange uiber das Gegenwartige nicht — im Rah-
men des je Moglichen — hinreichend Aufschluf3
gegeben werden kann!

Das genaue Beobachten ist Sache aller Facher:
Deutsch, Geschichte, musische Facher, Natur-
wissenschaften, Fremdsprachen.

Das Sich-den-Sinneseindriicken-Uberlassen, das
genaue Beobachten mittels der Sinne bean-
sprucht gewdhnlich mehrere Sinne zugleich. Im
folgenden kann jedoch nur eine Sinnesmoglich-
keit nach der andern behandelt werden.

Achtung!

Der Nummer vom 15. Dezember 1965 lag ein Einzahlungsschein bei. Wir bitten hoflich um Einzahlung der Abonne-
mentsgebithren von Fr. 11.— fiir das erste Halbjahr 1966 (1. Januar 1966 bis go. Juni 1966). AdreBianderungen bitte
melden! Administration der <Schweizer Schule>, Walter-Verlag AG, 4600 Olten.




Aufgaben

1. Wo klaffen in der primiren Erlebnisform der heutigen
Schulkinder Liicken? Besteht hierin ein Unterschied zwi-
schen Land- und Stadtkindern?

2. In welchen Schulfichern kann die primire Erlebnis-
form besonders gepflegt werden ?

3. In welchen Fichern kann das genaue Beobachten be-
sonders gepflegt werden?

4. Sinn und Grenzen des Anschauungsunterrichtes (Acher-
mann 136-160).
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2, Vom Sehen

Der Mensch ist vor allem ein Augenwesen. Von der
Entwicklungsstufe an, da er anféangt, sich aufzu-
richten und mit erhobenem Haupt, aufrechten
Ganges und mit freigelegten Hianden der Welt
gegeniiberzustehen, ist das Auge fir ihn das
wichtigste Fithrungsorgan bei seiner Orientie-
rung innerhalb des Lebensraumes. «Die Fiille
der Welt 1st ihm vor allem durch das Auge er-
schlossen» (Lersch 363).

Angesichts dieser Wichtigkeit des Auges mul3 es
iiberraschen, daB3 der Mensch nicht besser
schauen kann. Ist es nicht furchtbar, daB3 wir oft
die Gesichtsziige unserer liebsten Menschen nur
ungenau kennen ? Nicht umsonst 146t T. S. Eliot
in der Cocktailparty Edward Chamberlayne un-
mittelbar nach der Trennung seiner Ehe den
Wunsch duflern, er méchte seiner geschiedenen
Gattin wenigstens noch einmal begegnen, er habe
bereits vergessen, wie sie aussehe!

Schritte

1. Das Schauen-Kinnen lernt das Kind am besten
zusammen mit Mutter und Valer.

Dem Kinde Dinge zeigen und erklédren, die es
verstehen kann. Mit ihm gute Bilderbiicher an-
sehen. Hinweisen auf die tausend Kleinigkeiten,
die beim Familienspaziergang zu sehen sind.
Keine Ungeduld, sondern Freude an seinem un-
ermiidlichen Fragen. Anleiten zum eigenen
Beobachten.

2. Der nichste Schritt zum rechten Schauen liegt
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im genauen Beobachten. Sache der Schule ist es,
dazu systematische Anleitungen zu geben (Des-
sauer). Das geschieht am besten so, da man
einen kleinen, schlichten Gegenstand unseres
Alltages (z.B. Blumenvase, Blume, Bild usw.) fir
eine kiirzere Zeit intensiv anschauen laBt. Die
Kindersollensichdabeidieeinzelnen Formenund
Farben genau einprigen, dann die Augen
schlieBen und versuchen, das geschaute Bild
ebenso intensiv vor ihrem innern Auge erstehen
zu lassen. Die Kinder machen im allgemeinen
gerne solche Ubungen. Die Voraussetzung dazu
ist freilich, daB Lehrer und Lehrerin selber fahig
sind zu schauen.

Das Wichtigste

Wichtig ist, daB wir das Schine iiberall sehen, im
GroBlen und im Kleinen. «Es gibt so viel zu se-
hen, auch dort, wo keine Sehenswiirdigkeiten
sind» (F. Werfel).

Die Schénheiten sehen, wie sie uns entgegen-
treten im Blick leuchtender Kinderaugen und
im wettergefurchten Antlitz des Greises, im gu-
ten Film, im Theater und in der Kunst. Dazu
gehort ein gehoriges MaB3 von Gedanken- und
Willensarbeit. Bilder allein geniigen nicht!
Wertvoll sind in dieser Beziehung die Bandchen
der Reihe <Kleine Kostbarkeiten>, die in den
letzten Jahren im Aldus Manutius Verlag,
Zirich/Stuttgart, herausgekommen sind (z.B.
Walter, Stauble).

Menschen, die sich im Schauen weniger, echter,
einfacher, schéner Dinge iiben, werden mit der
Zeit vom Bild dieser Dinge durchstrahlt wie die
Lampen von ihrer Flamme. Das Unechte, der
Kitsch, kann sie nicht mehr faszinieren und be-
hexen. Das Echte jedoch trégt sie hinein in die
verzaubernde, faszinierende Welt Gottes.

Das Schauen-Kinnen ist eine <edle Himmelsgabe>. Ehr-
fiirchtig und dieser Herrlichkeit bewufit leben ist Vor-
aussetzung des echten Schauen-Kinnens.

Aufgaben

1. Stelle eine Reihe Bilderbiicher fur die verschiedenen Ent-
wicklungsstufen des Kindes zusammen! Beurteile sie nach
ihrer padagogischen Giite!

2. Mache die oben beschriebenen Sehiibungen.

3. Versuche im Geiste oder auf dem Papier die Ansicht dei-
nes Elternhauses, der Pfarrkirche, des Rat- und Schul-
hauses deines Wohnortes zu zeichnen.

4. Welche Stellung hat das Bild im Anschauungsunterricht ?
(Siehe «Schweizer Schule>.)

5. Pestalozzi H.: «Schwache Augen sehen zwar auch nach
der Sonne, aber sie erblicken nichts als den Flecken, den



sie ihnen auf der Hirnhaut gebrannt hat. Der Adler hin-
gegen schaut in ihren Strahlen die glinzende Bahn, auf
der er sich nach ihrem Lichtmeere hinziehen kann» (54).
6. Jweig Stefan: «Immer hat ein einziger, optischer, sinn-
licher Eindruck mehr Macht iiber die Seele als tausend
Zeitungsartikel und Broschiren» (Die Welt von Gestern).
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3. Vom Horen

Die Existenzweise des Menschen ist dialogisch. Der
tiefste Sinn seiner Existenz ist im Wort zu suchen.
Das Wort aber ist — im Sinnesbereich — dem Ohr
und dem Mund zugeordnet.

Das Gehér des Neugeborenen ist auffallend auf
die Melodie der stillenden Mutter abgestimmt.
Da die Mutter instinktiv gewohnt ist, beim Stil-
len und Besorgen mit ithm zu sprechen, bleibt ihre
Stimme in seinem Gedéachtnis haften. Sie wird
ihm vertraut (Stirnimann 30). Es unterscheidet
ihre Stimme von allen andern. Uber das Ohr er-
hilt so das Kind bergenden Kontakt, bevor die-
ser ihm von den Augen vermittelt werden kann.
Daraus folgt, daB der taube Mensch — auch wenn
er auf dem Wege der Heilerziehung sprechen
gelernt hat — im eigentlichen Sinn keine Mutter-
sprache besitzt, es sel denn, seine eigene Mutter
hatte ihm die Taubstummensprache vermittelt.
Die Tauben sind deshalb nicht nur in der Rei-
fung der Intelligenz, der Phantasie, des Gemiites
und des Willens beeintrachtigt, sie besitzen auch
ofters asoziale Charakterziige, wie Mangel an
Selbstbeherrschung, Selbsterkenntnis und Ein-
sicht, Verantwortungsgefiihl. Dafiir eignen ihnen
Selbstiiberhebung und Einbildung, MiBtrauen,
Neid, Eifersucht, Nachahmungssucht, Empfind-
lichkeit und Reizbarkeit, Klatsch- und Ver-
leumdungssucht, Unvertrédglichkeit, Undank-
barkeit (Moor 351-365).

Manche Menschen sind nicht fahig, genau zu hiren. Sie

sind zu oberflichlich. Die verschiedenen Ge-
rauschkulissen verhindern, daB sie dem Wort
oder dem Werk, das sich vernehmlich machen
will, Raum geben. Andere konnen wohl héren,
doch nicht zuhéren.

Echtes Hiren ist eine aktive geistige Leistung, kein
bloBes Geschehenlassen.

Damit ein musikalisches Kunstwerk oder eine
Rezitation auf uns wirke, miissen wir die
«tausendfache Fiille kleiner vor uns abrollender
Teilvorginge aus dem Nacheinander ihres Ab-
laufes in unsin eine (innere) Gleichzeitigkeit pro-
jizieren» (Mersmann 20). Wir miissen im Gegen-
wartigen das schon Vergangene und Nach-
kommende mithéren. Wir miissen die Spannung
in uns herstellen, die das Kunstwerk tragt.

Wie soll das Kind das rechte Hiren lernen ?

Die erste und nicht ersetzbare Lehrmeisterin ist
die Moutter.

Sprechen mit dem Kind wahrend des Stillens
und Besorgens. Vorsingen von Wiegenliedern
und Trostliedern. Spiater mit den Kindern sin-
gen: Kinder- und Volkslieder, Morgen- und
Abendlieder, Weihnachts-, Osterlieder usw.
Vorsprechen von Kinderreimen und sie nach-
sprechen lassen. Erzdhlen von Marchen, Ge-
schichten, Heiligenlegenden, aus dem Leben Jesu
vorlesen.

Der Vater darf nicht fehlen.

Erzahlen von frither, von seinen Eltern, von sei-
ner Heimatgemeinde und von seiner Jugend.
Erzédhlen iiber seine beruflichen Arbeiten und
das Geschehen in der Welt.

Die Schule mul3 das Horen und Zuhéren pflegen.
Vorsprechen, Rezitieren und Auswendiglernen-
lassen von Gedichten und Dichterworten. Héren
auf Tone und Gerdusche der Natur und der Um-
welt, auch der technischen. Diese mit geschlos-
senen Augen in sich festhalten. Sie in sich vor-
stellen und dann nachahmend gestalten und mit
Worten beschreiben.

KindgemiBe Sprech- und Stimmbildungsiibun-
gen, Bildung einfacher Tonvorstellungen durch
Vorsingen und Nachsingenlassen (siche Kube
1ooff.).

Pflege des Liedgutes und die Kinder dabei in das
Verstiandnis der Melodie einfithren, die auch
losgelost vom Text ihre eigene Gestalt hat. Dabei
ist zu beachten, daB3 die Kinder eigenes Ton- und
Schnelligkeitsempfinden haben. Sie empfinden
zum Beispiel eine Tonbewegung noch als ruhig,
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die erwachsene oder éltere Menschen schon als
schnell bezeichnen (Kube 34).

Sparsames, doch qualitativ hochwertiges Dar-
bieten von Musik, Theatern und Horspielen.
Die Kinder dazu anleiten, aktiv und mit unge-
teilter Aufmerksamkeit dabei zu sein.

Das Wunderbarste der Welt kommt zu uns, wenn wir
lauschen kinnen.

Aufgaben

1. Zeige Moglichkeiten der Erziehung zum rechten Horen!
2. Welche neuen Méglichkeiten, das Horen zu lernen, bie-
ten die Schallplatten und das Radio? (Siehe W. Gétze.)

3. Hore von einer Schallplatte oder ab Tonband eine Rezi-
tation, ein Lied, ein Musikstiick. Beurteile, welche Stimme
im Lied liegt (ernst, heiter, beschwingt...) und versuche
das Stiick vor dem innern Ohr nochmals zu héren und es
geistig nachzuvollziehen !

4. Buber M.: «Wir meinen gar oft, es sei nichts zu verneh-
men und haben uns doch vorliangst selber Wachs in die
Ohren gesteckt» (135).

5. Was ist der Sinn folgender iberwissenschaftlicher Erzie-
herweisheit: Die Menschen wollten das Lied des Dichters,
das er auf seiner Jadeflote spielte, nicht horen. Da spielte er
es den Gottern, und sie neigten das Ohr. Seither lauschten
auch die Menschen dem Lied (China).
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4. Vom Juhiren

Nicht allzu viele Menschen sind fahig zuzuhiren. Fur
manche ist der «Gesprachspartner» nur Anlag fiir
den Start ihrer wahllos aneinander gereihten
Monologe, Abfallkiibel fiir oberflichliches Ge-
rede, Neid und Eifersucht, pharisdischen Eigen-
diinkel, vermessene Kritik.

Manche sind nicht fahig zuzuhoren, weil sie
voreingenommen sind. Sie héren ihre eigenen
Gedanken in das hinein, was der andere ihnen
sagt. Der andere ist fir sie nicht Du und Ge-
sprachspartner, sondern Medium, in welchem sie
sich selber bestitigt finden wollen.
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Andere horen zwar, was ihr «Partner» sagt, doch
ihr «Zuhoren> ist kalt. Es registriert unbeteiligt,
oder ihr <Zuhéren»ist lauernd, miBtrauisch, bése.

Wohlwollendes Zuhiren ist eine das Menschlich-
Mitmenschliche grundlegende T dtigkeit.

1. Luhiren macht den Gesprachspartner weit. Es lockert
den Sprecher, es entbindet das Wort. Erst im
stilen Raum des guten Zuhorens gewinnt das
Wort das Vertrauen, sich zu entfalten.

Das gute Zuhoéren inspiriert. Wer gute Zuhorer
hat, dem fallt iiberhaupt erst recht ein, was er zu
sagen hat. Der gute Zuhorer rei3t mit (Theater,
Vortrag, Predigt, Erzahlung).

2. Luhiren gibt bergenden Kontakt. Das Zuhoren
stellt unmittelbar den Kontakt zum sprechenden
Du her. Dieses fiihlt sich ernst genommen, aner-
kannt, bestatigt. Offen und bereit gewihrt der
Zuhérende dem partnerischen Du, es selbst zu
sein. Dazu gehoren Glauben, Mut, Freiheit,
Sympathie.

Auch das kritische Zuhoren muf3 von Sympathie
getragensein. Esgehtdarum,dem Gespréchspart-
ner miitterlich zu dem zu verhelfen, was eigent-
lich und wesentlich aus ihm sprechen méchte.

3. Luhiren macht den Horenden weit. Der Zuhorende
mub mit seinem ganzen Wesen beim Gesprich
sein, nicht nur mit der Oberflache oder mit einer
Nebenabteilung seines Herzens. So wird er
durch die neuen Erkenntnisse gewandelt zum
Bessern und Hoéhern (Rahner K.: Vom Glauben
inmitten der Welt, 30). Durch echtes Zuhoren
ist es moglich, das Lernen selbst zu lernen
(Ballauff 78).

Das Urbild des Hirens und Juhirens ist Gott

Im dreifaltigen Gott ruht der Sohn am Herzen
seines Vaters. Er bringt die Botschaft, die er vom
Vater hort, den Menschen (Jo 1).

In diesen Kreis des liebenden Horens ist der
Mensch hineingenommen. Sache des Menschen
ist es deshalb, auf das Wort Gottes zu horen
(1 Sam 3). Es geht darum, dal3 beide, die hérend
und sprechend miteinander verbunden sind,
«das ewige Wort héren und nach ihm langen,
das sich da zum menschlichen Worte gebaren
will» (Hemmerle 25).

5. Vom Schweigen

Marie, 4, spielt auf dem Boden ihres Spielzim-
mers mit ihrer Puppe. Sie ist ganz Hingabe an
ihr Spiel. Kein Wort fillt, obwohl sie thre Mutter
in der Nihe weil.



Josef, 12, stehtallein vor dem Netz des Schulhaus-
platzes und spielt mit den Beinen den Ball
dutzendemal gegen das Netz. Ganz versunken
in sein Tun.

Konrad, 10, und sein Bruder, sitzen einander
gegeniiber, sie schauen einander in die Augen,
vollkommen still, um festzustellen, wer es langer
aushélt, ohne zu lachen oder mit den Augen zu
blinzeln.

Das unverbildete Kind ist hin und wieder laut.
Es will seine Kraft bekunden. Aber ebenso liebt
es die Stille, das schweigende Sichbeschaftigen.
Beide lésen sich ab in rhythmischem Wechsel.

Schwierigkeiten

Nun sind freilich viele Wohnungen und Schulstuben
anzutreffen, in denen es dauernd laut zugeht. Hier
stimmt etwas nicht.

Miitter, die dauernd auf die Kinder einreden.
Viter, die als Grobiane herumpoltern und vor
den Augen ihrer Kinder ihrer Frau nie zait be-
gegnen. Die Kinder werden so an das Laute ge-
wohnt.

In der Schule sind manche Lehrer zu einseitig
auf Betriebsamkeit eingestellt. Sie sprechen
dauernd, selbst wahrend die Schiiler arbeiten. —
Die Schiiler reden zuviel. Je mehr einer sagt in
der Stunde, je schneller er reagiert, desto mehr
wird er geschitzt. «Der Schwitzer hat es in
unsern Schulen leichter als der Denker» (Net-
zer 93).

Schulhduser an larmigen Orten. An Straflen, in
der Nihe von Bahnhoéfen oder Flugplitzen.
Untersuchungen haben erwiesen, daB3 solche
Kinder rascher ermiiden (siehe SLZ 1964; 43,
1247).

Solche Familien und Schulen sind nur Abbild
der Unrast und des Larmes, die weithin im
offentlichen Leben herrschen: Verkehr, Massen-
kommunikationsmittel, Unterhaltungs- und Ver-
gniigungsindustrie, einseitiger Aktivismus.

Zum duBeren Larm kommt der innere: Das Ge-
triebe der Gedanken, das Herumfahren des Be-
gehrens, die Unruhe und Angste des Gemiites,
die Wand der Stumpfheit. Der Mensch will
nicht schweigen, denn wenn er richtig schweigt,
kommt er zu sich selbst. Und er selbst ist sich
unertraglich! (Guardini 192—201.)

Die Klagen iiber den Lirm und die Unruhe gehen aller-
dings weit in die Vergangenheit zuriick. Die Rimer
muften in der Architektur bereits darauf Riick-
sicht nehmen (Atrium, Innenhof der Villen). —

Konigin Elisabeth 1. hat wegen des Larms den
englischen Ehemannern verboten, nach 22 Uhr
ihre Weiber zu schlagen. — Pascal klagt dariiber,
daB «alles Ungliick der Menschen einem ent-
stammt, ndmlich, daf3 sie unfihig sind, in Ruhe
allein in ihrem Zimmer bleiben zu kénnen»
(Pensées 139). Und HKierkegaard ist der Ansicht,
daB das ganze Leben krank ist an Larm.

Grife durch Schweigen

Alles Grofe jedoch, das von sich reden macht, wird im
Schweigen und in der Stille geboren. Um sich in eine
Situation oder in einen Mitmenschen hineinzu-
denken und hineinzufithlen, muB man stille
werden. Im Schweigen reifen die Probleme. «Das
Schweigen ist die Voraussetzung fiir das Ver-
nehmen der Wirklichkeit: Nur der Schweigende
hért, und wer nicht schweigt, hort nicht» (Pieper
52).

Pestalozzischreibt: «Wer zu viel sagt, sagt nichts.»
— «Je mehr und je tiefer ein Mensch denkt, desto
sparsamer wird er in seinen Worten.» — «Worte
sind wie der Rauch Zeichen des Feuers, nicht das
Feuer selbst, und je reiner das Feuer, desto
weniger Rauch» (2, 62/63). — «Stille als Mittel,
die Tatigkeit zu erzielen, ist vielleicht das erste
Geheimnis einer Anstalt.» — «...wenn du Nichte
durchwachen miilltest, um mit zwei Worten zu
sagen, was andere mit zwanzig erklaren, so laB3
dich deine schlaflosen Nachte nicht dauern»
(1, 108, 106).

Die Grofes leisteten in der Welt, haben sich immer wieder
in die Stille zuriickgezogen.

Die Propheten wurden und werden von Gott im
Noviziat der Wiiste geschult.

Moses, Elias, Paulus, die Ordensgriinder, Chri-
stus selbst. Exemplarisch fur alle andern steht die
Begegnung des Elias mit Gott im leisen Sduseln
des Windesin der Einéde (3 Kénige 19, 11-18).
Aber auch die Mehrzahl der Wissenschafter, For-
scher und Kiinstler, der groBBen Erzieher,der Politiker,
Heerfiihrer usw. waren und sind schweigende
Menschen, die sich in den Zeiten der Stille und
der Sammlung, oder des Gebetes und der Exer-
zitien auf ihre Arbeit und Sendung vorbereiten.
Hier wird die Bereitschaft zum Engagement, hier
ballt sich die Kraft zu zielsicherem Tun. 4. Delp
bezeichnet das Sichzuriickziehen in die <Wiiste>
als «eine der bewuflten Befreiungstaten, die der
Mensch ansich selbst tun muB3, daB3 er sich immer
wieder in der Einsamkeit dem groBen Frager
und dem echten Anblick der Dinge stellt» (go).
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Der Sinn des Schweigens

Das Schweigen und die Stille sind jedoch nicht Selbst-
zweck. Thr Sinn liegt in der polaren Spannungseinheit
mit dem Sprechen. Mit ihm zusammen bilden sie
das Gespriach.

Sprechen Schweigen

X N/
™

\___/

Gerede Sturmmheit

o] x

Stumpfheit

Wie der Ton der Stille bedarf, und die Stille des
Tones, ebenso sind Sprechen und Schweigen auf-
einander angewiesen. Das Wort verdirbt, wenn
das Schweigen ihm nicht die Tiefe gibt. Das
Schweigen aber wird stumm und stumpf, wenn
er sich nicht im Worte offenbaren kann (Guardi-
ni, in: Guardini/Spranger 54).

Das Schweigen ist schin um des Sprechens willen,
das vorausgeht und nachfolgt, um des Gespraches
Willen, das es zusammen mit dem Sprechen auf-
baut (siche Goes 26). Der Sinn des Schweigens
liegt in der Begegnung mit dem Du.

Der letzte Sinn des Schweigens liegt in der Begegnung
mit Gott. In der Stille wird das ewige Wort Gottes
laut. Vor allem die innere Stille ist unabdingbar
notwendig. Gott spricht nur, und wir kénnen mit
ihm nur sprechen, wenn es in uns nicht mehr
redet (Buber 106). Die heilige Gegenwart Gottes
kann sich nur kundtun, wenn wir gesammelt sind
und der innere Raum sich 6ffnet.

Benedikt von Nursia fordert deshalb zu Anfang
seiner Regel: «Inclina aurem cordis tui», neige
dein Herzens-Ohr zu Gott.
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Das beste Gebet ist denn auch das wortlose,
doch beredte Schweigen vor und in Gott.

Dem Menschen, der so zu schweigen versteht,
wichst — ohne daB er sich darum bemiiht —
Autoritit zu:

Zurickhaltung, innere Klarheit, Besonnenheit,
Klugheit, Gerechtigkeit, Zucht und MaB, Gleich-

mut.

Erziehung zum Zuhiren, zum Schweigen und zur Stille

Voraussetzung dazu ist das Verstindnis fiir das
laute Kind (vor allem ab acht Jahren, Zeit ver-
mehrter Extraversion). Das Kind mu8 sich tum-
meln und seine Organe iiben, auch die Stimme.
Es kann nicht immer ruhig sein. Es will seine
Kraft zeigen. Wir miissen deshalb den Kindern
Orte und Zeiten einrdumen, in denen sie auch
laut sein diirfen: Pause, Spiel- und Tummelplatz,
Mitverfolgen eines FuBBballmatches, sprudelndes
Erzdhlen zu Hause nach aufregenden Ereig-
nissen.

Anderseits sollen bereits die Kinder wissen, da83
leere Biichsen am lautesten klappern und daB8 sie
im bloBen Larm nicht gliicklich sind, sondern
daB beide Bediirfnisse, sich auszutoben und stille
zu sein, zu plaudern und zuschweigen, befriedigt
werden mussen.

Dem Erzieher kommt hier das elementare Be-
dirfnis des Kindes zum Verweilen und Stillesein .
entgegen.

Die Stille nimmt einen hervorragenden Platz
ein in der Piadagogik von Maria Montessori. Ein
vier Monate altes Baby war fiir die Reformpad-
agogin AnlaB, daB sie zur Uberzeugung kam,
daB' die Kinder im Innersten die Stille lieben
(Kinder sind anders, 23. Kapitel).

Ihre Schulen sind mehrklassig. Die Kinder ar-
beiten emsig mit dem reichhaltigen und origi-
nellen Montessori-Material an ihrem Arbeits-
tisch. Es herrscht eine geschéftige Selbsttatigkeit,
ein Gesumme wie in einem Bienenh&uschen, je-
doch kein Lirm und kein Streit. Plétzlich er-
scheint ein Schild an der Wand: «Stille.» Die
Kinder bemerken es, legen die Arbeit hin, sitzen
bewegungslos da. Ruhe im Raum. Die Lehrerin
zieht die Vorhinge, geht leise zur Ttr, 6fnet sie
behutsam, geht aufden Zehenspitzen hinaus und
14aBt die Tiire offen. — Die Stille vertieft sich. Die
Kinder lauschen auf die Gerdusche der Stille.
Im Halbdidmmer steht ein Kind auf, langsam,
stellt den Stuhl so leise wie moglich hin, geht auf
den Zehenspitzen zur Tire hinaus, dann ein



zweites usw. — Die unsichtbare Lehrerin hat sie
ganz leise flisternd beim Namen gerufen. Das
dauert 10 bis 15 Minuten. Hat das letzte Kind
das Zimmer verlassen, ist die Leiseiibung vorbei,
der Schild wird umgedreht, die Kinder kehren an
ihre Arbeitspldtze zurtick, sie sind nach der
Stille nicht mehr dieselben wie zuvor (Stauding

193/4, 209/20).
Die <Leisetibung> kann bereits von der Mutter

als «Lauschespiel> mit den vorschulaltrigen Kindern
durchgefiihrt werden (Plattner 149).

Die Stille ist wesentlicher Bestandteil des usolie-
renden Erziehungsstils: Initiation der Primitiven,
getrennt vom Leben des Stammes im Schweigen,
Hoéren, Lernen. Klosterschulen, Humanisten-
schulen, Landerziehungsheime, Public-Schools,
Goethe (Padagogische Provinz),Rousseau (Emil),
geistliche Exerzitien, Ordensnoviziat, Priester-
seminarien.

Fragen, deren Beantwortung aufzeigt, warum die Kin-
der und Fugendlichen ruhig oder larmig sind.

1. In der Familie: Wie sprechen Vater und Mutter miteinan-
der? Wie sprechen, befehlen, tadeln sie, wenn sie nervos
oder zornig sind ? Wird ldrmend befohlen: « Mach keinen
Liarm!» ? Wie wird iiber Verwandte und Nachbarn, iiber
Behorden, iiber Lehrer und Priester gesprochen ? Uben die
Eltern die Kultur der Zuriickhaltung ? Erzahlt die Mutter
Mairchen oder aus dem Leben Jesu? Fiithren die Kinder
bei Tisch das groBe Wort? Ist der Vater zu einem ruhigen
Gesprich mit seinen Heranwachsenden willens und fihig?
Welche Spielzeuge werden den Kindern gegeben? Darf
das kleine Kind vor der Mutter spielen? Wird sein Spiel
jah oder unmotivierterweise von Erwachsenen unter-
brochen ? Haben die Kinder geniigend Raum zum Spielen
und Studieren ? Hat das Kind Zeit und Ruhe, die Hausauf-
gaben zu machen ? Wird die Hausmusik gepflegt ? Herrscht
Ehrfurcht vor dem Kleinen, Unsensationellen ? Wie steht
es mit den Gebetszeiten ? Wie mit der unmittelbaren Vor-
bereitung auf das Gebet oder den Gottesdienst? Wandern
die Eltern mit den Kindern in die Wilder, auf die Berge
usw. ? Werden dabei Transistors mitgetragen ? Wie werden
die Tiiren zugemacht? Wie lange und mit welcher Laut-
stiarke lauft das Radio? Ist die Wohnung leichthorig? Wie
fahrt der Vater mit dem Auto? Werden die Autotiiren zu-
geschlagen? Herrscht Hetze und leere Betriebsamkeit?
Wehren sich die Eltern in vorbildlicher Weise gegen
suBern und innern Larm? Ziehen sich hin und wieder die
Eltern zuriick zu Exerzitien? Kann das Kind die Erfah-
rung machen, daB die Stille sich lohnt (z.B. fiir die Haus-
aufgaben) ? Wird das kleine vorschulaltrige Kind hin und
wieder in die Kirche mitgenommen ?

2. In der Schule: Wo befindet sich das Schulhaus (Larmquel-
len von auBen) ? Wie kommen die Kinder ins Schulhaus und
ins Schulzimmer hinein? Wie werden Pultdeckel auf und
zugemacht? Wie bewegen sich die Kinder im Schulzim-
mer? Wie stehen sie auf und setzensie sich ? Wie grof3 ist die
Klasse? Verfiigt sie iiber das notige Material fiir die Still-

beschiftigung der Kinder? In welchem Ton spricht der
Lehrer zu den Schiilern? Spricht der Lehrer zur Klasse,
wihrend die Kinder arbeiten? Gibt der Lehrer Anweisun-
gen und Befehle mehrere Male, statt sie durch die Schiiler
wiederholen zu lassen ? Wie kann der Lehrer erzihlen ? Wie
triagt der Lehrer Gedichte vor? Versteht der Lehrer, den
Gegenstand zum Sprechen zu bringen? Zeigt der Lehrer
den Wert des Kleinen, Unaufdringlichen auf? Repetiert
der Lehrer die Schiilerantwort ? Werden besinnliche Feiern
gestaltet? LaBt der Lehrer den Kindern Zeit fiir die Ant-
wort? Denkpausen (Pausen zum Denken, nicht zom Den-
ken) ? Fallt der Lehrer auf Schwitzer, Angeber, Vielredner
herein? Macht der Lehrer die Schiiler mehr und mehr
kritisch gegeniiber Patentlosungen? Gestattet der Lehrer,
daB der Schiiler sofort zum Nachbar lauft, wenn ihm etwas
nicht auf den ersten Anhieb gelingt? Werden die Kinder
darauf hingewiesen, wieviel Uberfliissiges, Térichtes, Un-
gerechtes wir im Laufe des Tages sagen? Entfernt sich der
Lehrer ohne Grund aus der Klasse? Verlangt er eiserne
Disziplin, so daB3 die Kinder in der Pause iiberborden?
Welcher Ton herrscht bei Ausfliigen und Exkursionen? Ist
die Schule ein Raum der MuBe (0y047) ?

Auch den Behirden obliegt die Pflicht, dafiir zu
sorgen, daB3 der unnétige Larm bekdmpft wird.
Die Technik leistet Bewundernswertes, sie kann
auch —wenn die Mittel dazu eingesetzt werden —
den von ihr produzierten Lirm wieder weit-
gehend zum Schweigen bringen: Lirmdamp-
fende Vorkehrungen, Siedlungs- und Landes-
planung, besonders auch fiir Schulhausbauten
und Spielplitze (siehe Lehmann, von Tischen-

dorf, Zeller).

Aufgaben

1. Uberdenke, was der Apostel Jakobus iiber die Zunge sagt!
2. Lege eine Sammlung von Sprichwortern, Gedichten und
Sinnspriichen der Dichter an, welche das (Zu)Héren, die
Stille und das Schweigen preisen!

3. Warum sind Glauben, Mut, Freiheit und Sympathie not-
wendig, um richtig zuhoéren und schweigen zu kénnen
(siche Hemmerle) ?

4. Schweigen kann «die hochste Form der mildtitigen
Liebe» sein (Daniel-Rops H., (Jesus» 376).

5. Welches sind die Moglichkeiten der Erziehung zum rech-
ten Zuhoren?

6. Viele Vertreter wiirden mehr verkaufen, wenn sie zu-
néchst ihre Ohren und danach ihren Mund aufmachen
wiirden. Gilt das nicht auch fiir den Lehrer und Erzieher?
7. <Die Wiste lebt> (Film von Walt Disney). Welches ist die
symbolische Bedeutung dieses Filmtitels?

8. Welche Bedeutung hat die Wiiste bei A. de Saint-Exupéry
(«Der kleine Prinz> und <Citadelle»).

9. Nimm Stellung zum gefliigelten Wort aus Ovid: «Bene
qui latuit, bene vixit.»

10. Nimm Stellung zu folgenden Zitaten:

Lippert P.: «Das tiefste Wesen des geschaffenen Geistes ist
ein Aufnehmen, ein Empfangen, ein Horen» (<Gotteswerke
und Menschenwege», Miinchen 1924, 108).

Gaudig H.: «Es muBl meines Erachtens in unseren Schulen
erheblich stiller werden» (14).



Ginzkey F. K.: «Zwel Bedingungen sind die Paten jedes
fruchtbaren Gesprachs: Die Wohlbesinnung und das Zu-
hérenkénnen. Das zu Sprechende vorher eindringlich zu
uberlegen, das sollte bereits in den untersten Volksschul-
klassen wie eine heilsame Turniibung gelehrt werden, nicht
minder aber auch die hohe Kunst des Schweigens, indessen
der andere spricht. Im Zuhéren — es klingt ein wenig ver-
wunderlich — bekundet sich am deutlichsten der Meister
des Gesprichs, und den letzten geheimen Endsieg in jeder
Debatte tragt merkwiirdigerweise nicht jener davon, der
am lautesten gesprochen, sondern jener, der am besten
geschwiegen hat.»
Petersen P.: «Nichts ist der Gegenwart notiger als Schulen
des Schweigens und der Stille.»
Pestalozzi H.: «Der Mensch bahnt sich mit der Flamme des
Denkens und mit dem Funken des Redens den Weg zu
seinem Ziel. Aber er vollbringt diesen Weg, er vollendet
sich selber nur durch Schweigen und Tun» (siehe Kuntze,
Friedrich Frobel 24).
11. « Das Ewige ist Stille,

Laut ist die Verginglichkeit.

Schweigend geht Gottes Wille

Uber dem Erdenstreit» (Wilhelm Raabe).
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Volksschule

Lernpsychologie im Rechenunterricht

Hermann Unseld, Goldach

Ein Beitrag zur Methodik und Didaktik im
Rechenunterricht, aufgezeigt an einem Beispiel
von graphischen Darstellungen im neuen Re-
chenlehrmittel fur st.gallische AbschluBschulen.

A. Begriffsbildung

1. Phase: Anschauung.

a) Die Schuler messen gruppenweise wahrend
einer Woche taglich zu einer bestimmten Zeit die
Temperatur im Freien und tragen ihre Messun-
gen in folgende Tabelle ein.

Durch-
schnitt

Gruppen
Wochentage A B C D E F

Montag

Dienstag

Mittwoch

Donnerstag

Freitag

Samstag

Sonntag

b) Die Schiiler errechnen die durchschnittlichen
Tagestemperaturen und tragen sie in die Tabelle
ein.

c) Der Lehrer fithrt aus:

— Die taglichen Messungen werden auf gleich
groBen Thermometern mit Hilfe von Papier-
stucklein, welche aufgeklebt werden, fixiert.

— Auf einem rechteckigen Karton wird in der
Langsrichtung im untern Teil eine Linie ge-
zogen.

— Die Thermometer werden in gleichmaBigen
Abstanden und in entsprechender Reihenfolge
senkrecht zur gezogenen Linie auf den Karton
gelegt. Die Nullgradbezeichnungen aufden MeB-
instrumenten miissen sich auf der Hohe der ge-
zogenen Linie befinden. In dieser Lage konnen
die Thermometer unten und oben am Karton
befestigt werden.

— Die Wochentage werden auf Kirtchen ge-
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