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falsch, zu meinen, an Stelle der seriésen Arbeitsei
hier ein ziemlich unverbindliches Spiel getreten.
Vielleicht gibt es einmal ein besseres System, auf
jeden Fall gibt es bis heute noch kein auch nur
annahernd so gutes. Im iibrigen hat man ja heute
auf allen Gebieten die Bedeutung eines durch-
gebildeten, in sich logischen Zeichensystems
erkannt. '
AbschlieBend sei ausdriicklich betont, daB die
Kritik an der herkémmlichen Grammatik gar
nicht den Anschein erheben will, da an ihr alles
falsch ist; die Kritik kommt aber nicht um die
Feststellung herum, daB3 in ihr sachlich Richtiges
unheilvoll mit sachlich Falschem vermischt ist.
Bei aller sachlich gefithrten Diskussion darfnicht
vergessen werden: Grammatikalischer Unter-
richt ist im letzten nur sinnvoll, wenn erkannt
wird, daB er ein BewuBBtmachen der Strukturen
einer Sprache, eine Erkenntnis der Mittel und
Wege ist, mit denen der Mensch die sicht- und
unsichtbare, die dingliche, seelische und geistige
Welt erschlieBt und in dieser seiner Sprachwelt
bewaltigt. Grammatik als sprachliche Verwirk-
lichung unseres Menschseins! Thr Grund kann
nicht sorgtaltig genug gelegt werden!! In diesem
Sinne hat sich auch die <Glinz’sche Grammatik>»
zu bewdhren,

Die Grammatik nach Glinz - eine neue
Sprachlehre fiir die Volksschule ?

Fritz Streit, Seminarlehrer, Muri

«Grammatik nach Glinz>—darin liegt doch bereits
etwas Beunruhigendes. In dieser Formulierung
wird Glinz sofort zu einer Antithese: Antithese
zum bisherigen landliufigen Grammatikunter-
richt, Antithese auch zum traditionellen Lehr-
mittel. So hat Glinz zuerst fiir einen Schulmeister
etwas Alarmierendes: Glinz bringt Unordnung
in das scheinbar so gesicherte Grammatikge-
baude — er stiftet Verwirrung und Unsicherheit.
In der Zuschrift eines bekannten Schulmannes
steht: «Ihre Arbeit erfiillt mich mit Besorgnis...
Die neuen Begriffe mégen so gut sein, wie sie wol-
len, die Umstellung darauf erzeugt einen Tradi-
tionsbruch und einen Begriffssalat, der schét-
zungsweise fiinfzig Jahre dauert. Diirfen wir den
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kommenden Schulkindern solches auferlegen ?»
Ich betrachte es deshalb als etwas durchaus Nor-
males, ja Wiinschenswertes, dal3 die Auseinander-
setzung um diese neue Grammatik in Fachzeit-
schriften und Lehrerzimmern eingesetzt hat.
Weniger wiinschenswert scheint mir der oft per-
sonlich-giftige Unterton zu sein, den die Diskus-
sion anzunehmen im Begriffe ist. Vehemenz ver-
mag auch hier nicht Sachkenntnis zu ersetzen.
Es geht aber in erster Linie um Sachfragen. Des-
halb sei gleich zu Beginn meines Versuches, die
Glinz’sche Grammatik dem Schulpraktiker vor-
zustellen, mit allem Nachdruck auf die grund-
satzlichen Werke hingewiesen. Es mufB auch
einem Schulpraktiker zuerst klarwerden, warum
es zu einer Grammatik nack Glinz kommen konn-
te, bevor Einzelheiten aus einem ganz andern
Denken herausgerissen und methodische Fragen
erortert werden kénnen.

Die Durchsicht der angefiihrten Literatur dirfte
zwei deutliche Hauptpunkte ergeben:

— Grammatik war und ist nicht blo8 eine metho-
dische, sondern ebensosehr eine sprachphiloso-
phische Frage.

— Aus einer neuen Sicht weist Glinz nach, da3
das herkommliche System wissenschaftlich nicht
mehr haltbar ist. Er unterbreitet mit der negati-
ven Kritik einen klar umrissenen Reformvor-
schlag.

Dieser Vorschlag fiir eine neue deutsche Schul-
grammatik scheint mir des Studiums wert, weil
er ein Weg ist zum deutschen Satz — damit eine
Lesehilfe und ein Weg zu muttersprachlicher
Ausdrucksschulung.

1. Das Werk von Prof. Dr. Hans Glinz

Wissenschaftliche Vorarbeit:

<Geschichte und Kritik der Lehre von den Satz-
gliedern in der deutschen Grammatik>. Verlag
Francke, Bern 1947. 83 Seiten. 2

Wissenschaftliches Hauptwerk:

<Die innere Form des Deutschen; eine neue
deutsche Grammatik>. Verlag Francke, Bern
1952. 504 Seiten (schwierige Lektiire!).

«Der deutsche Satz». Verlag Schwann, Diissel-
dorf 1957. 208 Seiten.?

<Ansitze zu einer Sprachtheorie», Beiheft zur
Zeitschrift <Wirkendes Wort»>. Verlag Schwann,
Diisseldorf 1962.

<Von sprachlicher Bildung in den héhern Schu-
len>, Skizze einer vergleichenden Satzlehre fir



Latein, Deutsch, Franzosisch, Englisch. Verlag
Schwann, Disseldorf 1962.

«Sprache und Welt>. Duden-Beitrige zu Fragen
der Rechtschreibung, der Grammatik und des
Stils, Heft 6. Duden-Verlag Mannheim 19b62.
20 Seiten.

Fiir die Schulpraxis:

«Deutscher Sprachspiegel, Sprachgestaltung und
Sprachbetrachtung>

Heft 1 (Sexta und Quinta) 140 Seiten, 7.Auf-
lage 1964

Heft 2 (Quarta und Untertertia) 200 Seiten,
4. Auflage 1963°

Heft 3 (Obertertia und Untersekunda) 170 Sei-
ten, 1962

Alle drei Hefte erhiltlich im Padagogischen Ver-
lag Schwann, Diisseldorf (Beilage <Hinweise fir
den Lehrer»> zusitzlich verlangen!).

<Handbuch des Deutschunterrichtes im 1.-10.
Schuljahr, Teildruck Hans Glinz»: «Der Sprach-
unterrichtim engern Sinne oder Sprachlehre und
Sprechkunde», Verlag Lechte Emsdetten (West-
falen), 1oo Seiten.? (Genaue Angabe des Ver-
lages, um Verwechslungen zu vermeiden!)
<Eine neue deutsche Grammatik — Sprachlehre
auf der Mittelstufe>, Publikation der Interkan-
tonalen Mittelstufenkonferenz 1962. 17 Seiten.
Erhaltlich im Sekretariat der IMK, Untere Alt-
stadt, Zug.?

2. Die Wortlehre nach Glinz

Auperlich gesehen zeigt sich eine Reduktion von 10 auf
5 Wortarten

Das hat zuerst fiir viele etwas Argerliches: soll
uns hier gleichsam demonstriert werden, daB die
Schule bisher lauter Falsches unterrichtet habe?
Begreiflich, daB so viele Lehrer einmal zu Ver-
teidigung und Gegenangriff tibergehen!

Wer Glinz sorgfiltig studiert, merkt bald einmal,
daB nirgends rechthaberisch behauptet wird,
eine solche Einteilung, wie wir sie bisher hatten,
sei an sich unméglich. Sie ldBt sich begriinden.
Glinz begriindet auch seine Funfereinteilung. Es
steht damit Begriindung gegen Begriindung! Da
diirfte es interessant sein, die Gesichtspunkte ein-
mal einander gegeniiberzustellen. Ich méchte es
am folgenden Satz zeigen:

123 45; Empfohlene Reihenfolge, um sich einzuarbeiten!

Der 1) Knabe, der 2) eben um die Ecke eilt, der 3)
hat die Scheibe eingeworfen.

1) Artikel, 2) Relativpronomen, 3) Demonstra-
tivpronomen.

Zweifellos 1st diese Klassierung moglich. Sie
zeigt vor allem die verschiedenen Aufgaben, die
das Wort der erfullen kann. «Diese Unterschiede
der Funktion sind gewiB3 vorhanden, aber sie kon-
struieren im Deutschen nicht einen Unterschied
der Wortart, sondern nur verschiedene Spiel-
formen eines Satzgliedes» («Der deutsche Satz»,
S. 34). Glinz zeigt, daB3 das Wortchen der in diesen
drei Funktionen zuerst einmal eine Wortart ist:
alle drei der haben die gleiche Grundpriagung: sie
sind nur in engster Verbindung mit dem Nomen
denkbar. Sie nennen die gemeinten Wesen nicht,
sondern sie weisen auf sie hin oder zihlen sie. Er
bezeichnet sie daher als <Begleiter und Stellver-
treter von Nomen»> (vom Duden 1959 ttbernom-
men) oder auch als <Anzeigeworter>. «Man
kommt dadurch um die vielen Spitzfindigkeiten

“herum, ob <ein> unbestimmter Artikel oder Zahl-

wort sei, und man muB nicht behaupten, daB das
gleiche «der> oder <die> bald in die Klasse der Ar-
tikel, bald zu den Demonstrativpronomen und
bald zu den Relativpronomen gehoére> (<Der
deutsche Satz», S. 34).

Aus der Gegeniiberstellung diirfte sich ergeben:
Glinz nimmt die Wortart — die Art als solche — wieder
ganz neu ernst,

Er trennt diesen Artbegriff ganz deutlich vom
Aufgabenbereich, den die Wortart dann iiber-
nehmen kann.

Wesentlich scheint mir, zu zeigen, dal3 bei seinem
Denken nicht Klassierung und Differenzierung
im Vordergrund stehen, sondern das Gemein-
same, das Wortern gleicher Grundpragung inne-
wohnt. Ich mochte es an der ganzen Gruppe sei-
ner <Pronomen im weitern Sinne> illustrieren:

er, wer, ein, dies, der, alle, viele usw.
Pronomen, Lahlwort oder unbestimmter Artikel, Rela-
tivpronomen, Demonstrativpronomen.

Vom Aufgabenbereich her beginnen wir sie so-
fort zu unterscheiden, zu differenzieren. Glinz
sucht in ihnen zuerst einmal das Gemeinsame
ihrer Grundprigung: sie weisen auf das oder die
Nomen hin, sind ohne Nomen iiberhaupt nicht
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denkbar. Es sind alles <Begleiter und Stellver-
treter von Nomen». Sie bilden deshalb eine Wort-
art.

Er weist in seinem umfangreichen grundlegenden
Werk <«Die innere Form des Deutschen> nach,
daB einzig diese Fassung wissenschaftlich stand-
halt. Diese wissenschaftliche These ist, soviel mir
bekannt ist, von keiner Seite widerlegt worden.

Aus dieser Sicht ergibt sich eine fur das Deutsche
berichtigte Fassung der Wortarten.
(5 Grundklassen)

Verbes und seiner Funktion im deutschen Satz.
An Stelle der Vorstellung von der ordnenden
Kraft Subjekt-Pradikat-Objekt tritt die Einsicht,
daB eine ganz andere <innere Form» Satzabldufe
bestimmt. Dabei kommt dem Verb und seinen
Teilen, den sogenannten verbalen Teilen, eine
auBergewohnliche ordnende Schlisselstellung
im Satze zu. Die nicht-verbalen Teile fiigen sich
relativ frei in die angedeutete Grundordnung ein.
Wir haben demnach zuerst die verbalen Teile
und dann die iibrigen Satzglieder kurz darzustel-
len.

Verben
Lettwarter

(Tuworter, Tatigkeitsworter)
geben, haben, sein, kommen

Nomen

Namenwdrter

Substantive, Dingworter:

Mann, Frau, Wald, Zeit, Zuneigung

Adjektive

Artwirter

Eigenschaftsworter, Wieworter:
schon, freundlich, klar, frith

Pronomen

Begleiter — Stellvertreter

(Sammelklasse aus den bisherigen Geschlechts-
wortern, Fiirwortern, Zahlwortern) :

wer, der, ein, ich, jemand, nichts, manche, diese,
viele, alle

Partikeln

Lagewdirter

(Sammelklasse aus den bisherigen reinen Um-
standswortern, Verhaltniswértern, Bindewor-
tern):

oben, hier, bald, immer, nun, bei, zu, mir, oder

Interjektionen
Ausrufewarter
oh, ach, ei

(keine eigentliche Wortart)

Ich begreife nicht recht, warum die Schule bei
dieser saubern wissenschaftlichen Voraussetzung
hier nicht freudiger zugreift! Kdme diese Wort-
artfassung nicht unserem ganzen Sprachbe-
miithen entgegen?

— Sie ermoglicht eine Grobklassierung, die sich
leicht aus ganzheitlichem Sprachunterricht her-
aus ergibt.

— Sie bringt eine Akzentsetzung auf das Wesent-
liche der Wortart hin und nicht ein Wegfiihren
vom Wesentlichen zu bloBer Klassierung und
Etikettierung.

3. Die Satzlehre nach Glinz
Sie wird charakterisiert durch eine neue Sicht des
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Die Erscheinungsformen des Verbs

Das Verb hat im deutschen Satz drei Erschei-
nungsformen. Das sei an einem kurzen Text aus
dem <Handbuch des Deutschunterrichtes im
1.—10. Schuljahr> gezeigt:

Fritz arbertet;

er will mir helfen; er hat schon einen guten Anfang
gemacht.

Jetzt ist er auf einmal miide geworden.

Er legt sein Werkstiick weg und schaut mir fir
einige Zeit zu.

Das Verb erscheint als Personalform: arbeitet,
will, hat, ist, legt, schaut.



Es erscheint als Infinitform (2teilig): helfen, ge-
macht, geworden.

Es erscheint mit einem Verbzusatz: — weg, — zu.
Personalform, Infinitform und Verbzusatz wer-
den als verbale Teile bezeichnet.

Der Platz der verbalen Teile ist im deutschen Aussage-
satz festgelegt

Die Personalform steht an zweiter Stelle. Umstel-
lungen beliebiger Aussagesitze zeigen das augen-
fallig:
Darauf
hinaus.
In den Hof hinaus jagt er darauf eure Pferde.
Eure Pferde jagt er daraufin den Hof hin-
aus.

Er Jjagtdaraufeure Pferde in den
Hof hinaus.

jagter eure Pferde in den Hof

Infinitform und Verbzusatz drdngen an den
SchluB3 des Satzes:

er will mir helfen

hat gemacht
1st geworden
legt weg
schaut zu

Sie bilden mit der Personalform zusammen eine
Klammerstellung. In diese Klammer ordnen
sich nicht-verbale Teile relativ frei ein. Wir erse-
hen daraus deutlich: die Zweitstellung der Perso-
nalform und die Klammerstellung mit Infinit-
form und Verbzusatz bilden ein Ordnungsprin-
zip des deutschen Aussagesatzes.

Das Beispiel von den <herausgejagten Pferden)
zeigt, wie groB die Freiheit des Umstellens ist. Ist
einer der Satze unrichtig ? Welches ist der beste ?
Wir kénnen es erst in dem Sinnzusammenhang
feststellen, aus dem er herausgerissen worden ist

(Hebel <Lange Kriegsfuhry). Die Umstellung

ergibt nicht eine andere Mitteilung. In allen Fal-
len ist der Vorfall der gleiche. Aber die Umstel-
lung ergibt eine Modifikation des Ausdrucks-
wertes. Einmal wird durch eine besondere Stel-
lung ein Gegensatz herausgehoben:

«In andern Fahren hatte Kithi Ol gehabt von
ihrem Flachssamen... Dieses Jahr hatte Kathi
keinen Flachssamen...» (Gotthelf)

Ein andermal gilt es, Handlungsabldufe hervor-
zuheben, Gedankenreihen sichtbar zu machen
oder etwas besonders zu betonen. Damit wird
gerade diese Umstellungsmoglichkeit des deut-

schen Satzes untersuchenswert in aller Text-
arbeit. Eine Beschiftigung mit dem Satz in die-
sem Sinne diirfte uns hellhérig und hellsichtig
machen fiir die Vielgestalt und den Reichtum
deutscher Aussage.

Vom Arbeiten mit den neuen grammatikalischen Mitteln

Die Umstellprobe, die heute von keinem ernst-
haften Wissenschafter als Methode der Sprach-
untersuchung angezweifelt wird, ergibt eine
denkbar einfache Hilfe fiir die Volksschule. Bei
diesem «Spiel mit dem Satz» erfahrt der Schiiler
wichtige Dinge selbst:

— Im Satz sind bestimmte <Blocke»>; diese kann
man nicht mehr weiter umstellen. (Eure Pferde,
in andern Jahren.) Sie enthalten ein <Bild», das
zum Verstandnis des Satzsinnes wichtig ist.
(Glinz nennt sie «Sinnblécke».) Ich muf3 darauf
achten, daB ich diese <Sinnblécke> beim Lesen
nicht auseinanderreisse; ich muf} sie <in einem
Atem> lesen.

— Wenn ich Miihe habe, kann ich den Satz an
einer andern Stelle zu lesen anfangen. Ich kann
so selber an einem Satz, den ich nicht recht ver-
stehe, arbeiten. Ich kann ihn durch Umstellen in
«Sinnblécke> gliedern. Wenn ich diese Sinn-
blocke sehe, habe ich es leichter, den Satz zu ver-
stehen.

— Im Satz sind oft Dinge, die zusammengehoren,
weit auseinandergerissen. «Ein Kaferchen hatte
nach vielen gescheiterten Versuchen endlich mit
groBer Mithe und Ausdauer die Spitze eines
Grashalms erklommen.» Ich kann nur sinnvoll
lesen, wenn ich den <entriickten> Teil mit den
Augen sehe.

— Der Dichter stellt nicht einfach beliebig um.
Alles mogliche mag ihn veranlaBt haben, gerade
so einen Satz niederzuschreiben. Sehr oft ent-
decken wir nachtraglich, aus dem ganzen Sinn-
zusammenhang, warum gerade diese oder jene
Form des Satzes gewahlt worden ist.

Es lohnt sich, hellhérig und hellsichtig zu lesen.
Wir werden noch viel mehr staunen iber das
Dichterwort.

Es scheint mir bezeichnend, dall wir bisher so
selten mit grammatikalischen Mitteln an echten
deutschen Texten gearbeitet haben. Die Erfah-
rung hat uns ldngst gezeigt, daB wir kaum
Wesentliches aufzeigen konnten — dall wir im
Gegenteil stindig die <Atmosphire> kaputtge-
schlagen haben.



Waire es aber nicht Aufgabe einer Satzlehre, uns
beim Durchsichtigmachen eines schwierigen
Satzes in einfacher Weise Hand zu bieten, bel
sinnwidrigem Lesen die Sinnentnahme zu er-
leichtern und Wege zu zeigen, Stileigentiimlich-
keiten bewuB3t zu machen?

Wenn eine Satzlehre das nicht kann, wenn sie
hochstens zu einigen intellektuellen Klassierun-
gen fuhrt, dann sehe ich nicht ein, warum wir uns
grammatikalisch abmiihen!

Die Glinz’sche Satzlehre mochte gerade hier ein-
setzen:

— beim schwierigen, unverstandenen Satz (erle-
sendes Lesen!),

— sie mochte Lesehilfe sein zu sinnvoller Be-
tonung,

— siemochte nicht grammatikalisches Wissen und
Etikettieren als Endzweck, sondern Hilfe an-
bieten bei der Arbeit am Text —am echten Dich-
tertext.

Wenn sie das vermag, dann wird sie frither oder
spéter in den Schulen Ful} fassen.

4. Der Grad der allgemeinen Anerkennung der Glinz-
schen Grammatik

Es kann sich bei einem kurzen Darstellungsver-
such eines so umfangreichen Werkes zwangs-
laufig nur um Aspekte handeln, um zum Teil nur
einseitige Ausschnitte. So ist hier bewuBt nicht
geredet worden von der weitern Ausprigung der
Satzglieder, vom Satzgetiige oder von Satzverbin-
dungen, vom Fragesatz, Ausrufesatz usw. So
konnte hier auch nicht die Rede sein vom Beitrag
der Glinz’schen Grammatik fir den Fremd-
spracheunterricht. Glinz hat diesem Anliegen
allein ein ganzes Werk gewidmet (<Von Sprach-
licher Bildung in der héhern Schule», Skizze
einer vergleichenden Satzlehre fiir Latein,
Deutsch, Franzoésisch, Englischy»).

Das wissenschaftliche Werk ist getan.

Bei der Uberreichung eines Preises, den die Stadt
Mannheim fiir die Erforschung der deutschen
Sprache stiftet, sagt die Laudatio: «Herr Prof.
Dr. Hans Glinz hat in einmaliger Weise die
deutsche Hochsprache zum Mittelpunkt seiner
Lebensarbeit gemacht. In unermiidlicher Arbeit
hat er in den vergangenen 25 Jahren ein Werk
geschaffen, an dem heute niemand mehr voriiber-
gehen kann, der sich wissenschaftlich oder pad-
agogisch mit unserer Muttersprache beschif-
tigt... Ihm ist es zum groBen Teil zu verdanken,
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daB die deutsche Schulgrammatik nach jahre-
langer dogmatischer Erstarrung wieder als Gan-
zes in der Auseinandersetzung unserer Zeit
steht.»

Der Duden, Ausgabe 1959, hat fast die gesamten
Forschungsergebnisse von Glinz iibernommen.
Die Duden-Redaktion schreibt dazu: «Seitdem
die Wissenschaft erkannt hat... da3 jede Mutter-
sprache ihre eigene <innere Form» besitzt, war
die Aufgabe gestellt, die gesamte Grammatik
unserer Sprache neu zu durchdenken... Die
deutsche Sprachgemeinschaft verfiigt nun wieder
tiber eine Grammatik, die auf modernster wis-
senschaftlicher Grundlage tiber die Leistung
unserer Muttersprache unterrichtet...»

Es darf zweifellos nicht so gefolgert werden: weil
die Glinz’sche Grammatik jetzt im Duden steht,
muf? sie sofort uiberall unterrichtet werden.

Aber etwas diirfte daraus gefolgert werden:
Das Werk von Glinz hat heute einen solchen
Grad wissenschaftlicher und piddagogischer An-
erkennung gefunden, daB auch die schweize-
rische Lehrerschaft nicht ohne weiteres an ihm
vorbeisehen kann. Wir dirften wenigstens die
Pflicht haben, uns damit auseinanderzusetzen.

Sprachlehre
auf der Mittelstufe der Volksschule

Paul Scholl, Seminarlehrer, Solothurn

DafB die Spracherziehung eine vielfiltige und mit
Hilfe der Grammatik alleine nicht zu lésende
Aufgabe ist, wird wohl allgemein anerkannt.
Uneinig ist man schon seit langem tiber das not-
wendige und zutrédgliche Mal an Sprachlehre.
Gestritten wird jetzt um die Frage, ob die her-
kéommliche oder die <neue> Grammatik die rich-
tige sel.

Grammatik ist Priifungsstoff bei Aufnahmeprii-
fungen. Die priifenden Schulen haben es in der
Hand, durch Umfang, Schwierigkeitsgrad und
Art der Durchfithrung ihrer Prifung den Unter-
richt in der Primarschule zu beeinflussen — zum
Guten oder zum Ublen. In dieser Ubergangszone
ist denn auch das Problem immer aktuell, hier
werden die Schiiler und die Lehrer am stiarksten
betroffen. Aus der Sicht dieser Betroffenen sei
Stellung genommen
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