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literarhistorisch ausgerichtet. Die Studenten ho-
ren zu viel und bringen zu wenig hervor. So wie
der Lehrer der bildenden Kunst und der Musik
nicht nur Kunstgeschichte pflegt und sich im
Interpretieren ubt, sondern auch im Malen und
Musizieren, so soll der Deutschlehrer wahrend
des Studiums den Zugang zum Verstandnis
literarischer Werke sich nicht allein Gber den
Intellekt erarbeiten, sondern tuber eigenes ein-
fach-bescheidenes literarisches Schaffen.»

Es wire Pflicht aller in Betracht kommenden
Kreise, sich unvoreingenommen, das heif3t im
Sinn wissenschaftlich denkender Menschen, mit
den Moglichkeiten einer miindlichen und schrift-
lichen Sprachschulung der Studenten vertraut
zu machen. Es geht nicht mehr an, dieses den
uberlieferten Studiengang ergidnzende Lehrver-
fahren mit dem Schlagwort «Padagogisierung
der Hochschule» abzutun. Es miiBte auch an den
deutschschweizerischen Universititen eine Ab-
teilung ins Leben gerufen werden, wo die
Sprachkunst erforscht, gepflegt und unterrichtet
wird. Sie wire einzubauen in das Gefiige des
Literaturunterrichts, der Geistesgeschichte und
der Erziehungslehre. Sie stinde den Angehoérigen
aller Fakultiten offen. Fiir die zukiinftigen
Deutschlehrer ware der Besuch der Kurse obliga-
torisch. Vor dem Eintritt ins Lehramt miten
sie sich iiber ihre miindliche und schriftliche
Sprachbeherrschung einer Priifung unterzichen.*

Man lasse sich endlich leiten durch die Erkennt-
nis Ludwig Bérnes: «Man glaubt gewdéhnlich,
jedes Kunsttalent miisse angeboren werden. Dies
1st aber nur in beschrianktem Sinne wahr. Gibt
es ein Talent, das durch Flei3 ausgebildet wer-
den kann, so ist es das des Stils.»

Verwendete Fachliteratur:

Richard Miiller-Freienfels: Erziehung zur Kunst.

Martin Havenstein: Die Dichtung in der Schule.

Susanne Engelmann: Methodik des deutschen Unterrichts.
Christian Winkler: Deutsche Sprechkunde und Sprech-
erziehung.

Robert Ulshifer: Methodik des Deutschunterrichts, 1. Band.
Robert Ulskifer: Die padagogische Ausbildung der Lehrer
an Gymnasien.

* Soeben erschien, von Erika Essen verfalBt, ein Werk, das
die obigen Forderungen ebenfalls stellt und eingehend be-
handelt: «Zur Neuordnung des Deutschunterrichts auf der
Oberstufer. Quelle und Meyer, Heidelberg 1965. Die Be-
sprechung erfolgt noch. Schriftl.
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Religionsunterricht

Der guet Hirt

Fiihrung zur Meditation durch das Stegreifspiel
Lucie Briiderlin, Zug

1. Assoziationen

Ich sédge iich jetzt e Name vomene ganz liebe
Tierli, wo dir alli kenned. Nachher dorfed ihr mir
sage, was ech alles derzue i1 Sinn chunt. — Schifli/

2. Miuterleben durch inneres Schauen

Mier 1sch grad e ganzi Gschicht 1 Sinn cho, woni
vor es paar Tag so es Tierli gseh ha.

Das Schofli, woni tich jetzt verzelle, het zum
richtige Name <«Schofli> gheiBle. Es het imene
Stall uf der Alp gwont mit villne andere Schof.
Danked, meh als hundert sind’s gsi — e ganzi
Harde.

Wihred der Nacht isch d’Ture natiirlich
gschlosse worde — (daB keini bose Tier ine ché-
ned). Und alli hdnd denn ganz guet gschlofe uf
dem weiche Schtroh.

Am Morge, grad wo der erscht Sunneschtrahl
hinder der Tanne fiire gschune het, isch d"Ttre
lislig ufgange — (De Hirt isch ine cho). Vil vo iich
hénd scho emol e richtige Hirt gseh — (Kinder er-
zahlen lassen). Er isch zu jedem Schof ane, het’s
gschtreichelet und het em de Name gseit: (Zuden
Kindern hingehen und die Geste machen.)
«Chum Schwarzchépfli, stand uf! Chum Lampi-
ohrli, s’isch Zit!» Und zum Chline het er gseit:
«Chum Schofli.»

Alli Schof hdand ihre guet Hirt kennt. Vor allem
sini liebi Stimm. Schnall sind’s uf d’Bei gschtande
und eis, zwei, dri sind alli vor em Stall usse gsi.
Bevor si loszoge sind uf d’Alpeweid, het de guet
Hirt no 6ppis zuenene gseit — («Aber gilid, géond
denn nie z’wit vo mir ewag!»).

De guet Hirt het s Rucksack uf e Rugge gno, de
Stab 1 d’Hand und isch vorus gange. Alli Schof
sind hinder thm her glaufe. De Wag zur Weid isch
nid nume wit gsi, sondern au gfohrlich. Si sind
a tiefe Schluchte verbi cho. Mangisch het nume es
ganzes schmals Briiggli iiberne wilde, tiefe Barg-
bach gfiiert. Und a eim Ort hind’s sogar miiesse
zwische Felswand dure chlittere. Aber alli
Schof hiand gwiiBt: «Wenn mir ganz néch bim



guete Hirt bliebe, denn cha niit pasiere, denn
verlaufed mir is nid. Er weiB jo de richtig Wag.»

Isch das herrlich gsi, wo si dandlich uf d’Weid cho
sind! Ganz saftigi Chriitli und Gréser het’s det
gha. Und jetzt hdnd’s chénne frisse, so vil daB3
s’hand welle. Méngisch hand sie sich vor Freud
ganz vergasse und sind es Stiickli vom guete Hirt
ewag. Aber de guet Hirt het alli sini Schof immer
gseh und uf si gluegt. Schnéll het er denn die
wider zrugg grueft.

Einisch het au s’Schofli Gluscht iibercho go
z’luege, 6b acht s’Gras det dne am Wald au so
guet sig wie do. Mit es paar iibermiietige Spriing
isch’s eifach uf und dervo. Debi het s’Schofli
natiirlich nid gmerkt, daB3 sich 6pper im Wald
versteckt het, wo au Gluscht gha het — ndamlich
nach sim zarte, weiche Fleisch! — (es boses Tier;
vilicht e Wolf usw.). Aber de guet Hirt het’s
gesh. So schnall wiener nume het chénne, isch er
zum Schofli glaufe. Er het kei Angscht gha vor
dem gforliche Tier. Mit sim Stab het er’s furt-
gjagt. Wo de guet Hirt wieder mit sim Schofli
zur Weid zrugg isch, het er ihm 6ppis gseit! —
(Blib vo jetzt a immer bi mir; bi mir bisch du
immer sicher).

Aber s’Schéfli isch es ganzes dumms Schof gsi,
wo nid guet het chonne folge. Schnill het’s das
bose Tier vergasse und dankt: «Ich bi schlieBlich
scho groB, ich cha scho sdlber uf mich ufpasse.»
Und doisch s’Schéfli wieder dervo glaufe! Es het
niimme a d’Harde dankt und isch so immer witer
ewédg cho vo de andere Schof und vom guete
Hirt.

Langsam isch es Obe worde. Do het s’Schofli
natiirlich wider zrugg welle. Es het die andere
Schof gsuecht, aber — niimme gfunde! — (Kinder
zuerst vermuten lassen, was das Schaf jetzt wohl
macht). Ganz lut het’s griieft: «Schwarzchopfli,
Lampiohrli, guete Hirt!» Aber es het kei Antwort
iibercho. Do het’s e groBi Angscht packt, well’s
ganz elei ufere groBe Weid gsi isch. Es isch fescht
trurig worde und het bi sich dankt: — («Wiéri im
guete Hirt doch nume nid devo glaufe!»). I der
Angscht het’s agfange springe, det dure, wo’s
gmeint het, es gieng zrugg. Aber es het sich nume
no meh verirrt.

Underdesse isch es ganz Nacht worde. Und
s’Schofli het die vile Locher, wo’s ufder Weid gha
het, niimme chéne gseh. Plotzlich isch es -
bums — i sones Loch abegfalle. Do isch es jetzt
glage. Eshetgjommeret undbriegget. Eshetwider

welle ufstoh, aber nid chéne, well ihm d’FiieBli
so weh to hidnd. Wider het’s ganz lut grieft:
«Halfid mir doch! Guete Hirt, chum hilf!» Aber
wider het niemer das arme Schofli ghoért.

De guet Hirt isch underdesse au hel gange mit
sinere Hérde. Er isch vor de Stalltiire gschtande
und het jedes Schof zellt, wo ine isch. « Eis, zwei,
drii... zwénzg... sichzg... hundert... hundert-
zdh...! — (Es sind jo nume hundertniin). Eis
Schof isch zwenig gsi. Wo de guet Hirt im Stall
umeglueget het nach em leere Platz, het er sofort
gmerkt, daB s’Schofli fahlt. Do isch de guet Hirt
trurig worde, denn er het s’Schofli fescht garn
gha, au wenn’s nid grad immer gfolget het.

So miied de guet Hirt au gsi isch vom ganze Tag,
er isch nid zerscht hei gange go dsse und trinke
und sich e chli go usruehe. Nei, er isch sofort um-
kehrt, und mit de Latarne i der Hand isch erider
Nacht uf s’dunkle Fild sis Schéfli go sueche. Er
isch immer witer und witer gange. Zwischetine
1sch er ame wider still gschtande und het grieft:
«Schofli! Schofli!»

Und plétzlich, do het er 6ppis ghort! — (S’Schofli,
wobriegget.) Schnillisch er de Stimm noche. Und
ufeinisch het er sis verlorene Schoéfli gseh! Es isch
nume e chline, wisse Flack gsii der Dunkelheit.
Wie froh isch de guet Hirt do gsi! Er het sis
Schofli ufsini starke Arme gno und het’s dur die
finschteri Nacht hei treit. S’Schofli het si Chopf
ganz fescht a guet Hirt triickt und bi sich dankt:
— («Da lieb, guet Hirt. Jetzt sorget er wider fir
mich. Jetzt will ich aber gar nie meh furtlaufe.
Vo jetzt a will ich immer folge.»)

So sind’s zum Stall cho. De guet Hirt hets’Schofli
is Stroh gleit und ihm no Wasser geh fiire Durscht.
Er het au si verletzte Fue3 no verbunde. Erscht
denn isch er sdlber gange go asse und ruehe. De
guet Hirt isch so gliicklich gsi, well er sis Schofli
wider gfunde het.

3. Sprel
Die Schiiler diirfen spielen, was ithnen am besten
gefallen hat.

Hinweis:

Die Dialoge sollen wahrend dem Erzdhlen so ge-
fihrt sein, «dal sie ein Improvisieren des Spielers
zulassen, und nicht nur ein freies Nachsprechen
des Textes im Gebidrdenspiel abverlangt wird».
Man kann die Improvisation in diesem Spiel
auch Meditation nennen. Freilich gelingt eine
ausgedriickle, tiefere Besinnung nicht schon beim
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ersten Mal. Durch jedes Stegreifspiel — dazu ge-

hért auch das katechetische Spiel — sollen die.

Schiiler dahin gefithrt werden, ihren eigenen Ge-
danken in bestimmten Handlungen Ausdruck zu
geben. — Sie spiiren, daB es hier nicht mehr nur
um das Spiel um des Spieles willen geht, sondern
um ErschlieBung und Aneignung des in der Er-
zahlung verborgenen Gehaltes.

4. Synthese zum Gleichnis

Ich ha gseh und gmerkt, daB iich allne die
Gschicht guet gfalle het. Jetzt wot ich iich au no
sdge, war die Gschicht zum erscht Mol verzellt
het: de Jesus. Alli Apostel sind ganz néch bim
Jesus zue gsi und hand grad so guet zueglost wie
dir. Wo aber de Jesus die Gschicht fertig verzellt
gha het, do seit er zu sine Jiinger: «Ich bi de guet
Hirt!» Merkeder, wie racht daB er demit gha
het? So sind mir also sini Schofli. Er luegt zu s
und sorget fiir iis. Und wenn mir ihm devolaufed,

chunt er iis immer wider go sueche. (Die Kinder
erzdhlen selber, wie Jesus sie schon oft zuriick-
geholt hat.)

Bemerkung:

Ich muBte feststellen, daB das Gleichnishafte,
Schafe = Menschen, schwer verstindlich war
fur die Schiiler. DaB Jesus der gute, ja sogar der
beste Hirte ist, schien ihnen klar. Ich halte dafiir,
dafB in diesem Fall nicht weiter auf die «Schafe»>
eingegangen werden soll. Denn spater werden die
Schiiler das Gleichnis wieder héren, und dann
bildet das Erlebnis dieser Geschichte, auch wenn
sie jetzt religios noch nicht so ausgewertet werden
kann, doch eine wertvolle Grundlage.

Literatur:

Anne de Vries: <Der gute Hirte», in: <Die Bibel unserer
Kinder>. Katholisches Bibelwerk, Stuttgart. (Die Erzih-
lung wurde frei in Mundart tibersetzt.)

Das Konzilsschema iiber die
christliche Erziehung

besteht aus zwolf Artikeln mit «einigen
wesentlichen Richtlinien, die dann
durch nachkonziliare Kommissionen
weiter ausgearbeitet und durch die Bi-
schofskonferenzen auf die jeweiligen
Situationen ihrer Gebiete angewendet
werden sollen». Alle Menschen, gleich
welcher Herkunft, welchen Standes
und Alters haben «kraftihrer Personen-
wiirde das unverauBerliche Recht auf
eine Erziehung, die ihrem Ziel, ihrer
Veranlagung, dem Unterschied der
Geschlechter Rechnung trigt, der hei-
mischen Kulturiiberlieferung angepaBt
und zugleich der briiderlichen Partner-
schaft mit andern Volkern gebfinet ist,
um der wahren Einheit und dem Frie-
den auf Erden zu dienen». Die wahre
Erziehung erstrebt die Bildung in Hin-
ordnung auf das letzte Ziel der Person
und auf das Wohl der Gemeinschaften.
Es wird die Notwendigkeit einer klu-
gen, der jeweiligen Altersstufe entspre-
chenden Sexualerziehung und der Hin-
fithrung zur Teilnahme am sozialen
Leben hingewiesen. Alle Christen ha-
ben ein Recht auf christliche Erzie-
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hung. Das Dekret handelt von den
Rechten und Pflichten der Eltern und
des Staates. Es wird die Bedeutung der
Schule unterstrichen und das Eltern-
recht auf freie Schulwahl bekriftigt.
Das Dekret wendet sich dann ausfiihr-
lich den katholischen Schulen zu und
bekraftigt das Recht der Kirche, Schu-
len jeder Art und Rangstufe zu griin-
den und zuleiten. Es ist sodann von der
Bedeutung der Berufsschulen, der tech-
nischen Schulen, der Institute fiir Er-
wachsenenbildung und fiir soziale Be-
rufe und den Hochschulen die Rede.
Das Konzil empfiehlt eine angemessene
Verteilung der katholischen Universi-
taten und Fakultiten und fordert die
Férderung begabter Studenten, na-
mentlich aus Entwicklungsliandern.

Panafrikanische Konferenz fiir
katholische Schulfragen
(COPEC) in Leopoldville

vom 16. bis 23. August 1965

(aus dem Bericht des Delegierten des
Weltbundes katholischer Lehrer und
der Schweiz. Bischofskonferenz)

Die Missionsschulen, welche in den
meisten Staaten Afrikas ldngst vor jeder
offiziellen Schulbemiihung einen ent-
scheidenden Beitrag zur Hebung der

Entwicklungslidnder leisteten, stehen
heute vor groBen und schweren Proble-
men. Einerseits fordern die selbstindig
gewordenen Staaten heute ein einheit-
liches, nationales Schulsystem. Ander-
seits stellt die Unesco den Ministerien
der afrikanischen Staaten die Notwen-
digkeit einer systematischen Planung
des Bildungswerkes fir den ganzen
Kontinent dringend vor Augen. Eine
panafrikanische Konferenz folgt der
andern: 1961 Konferenz der Erzie-
hungsminister in Addis Abeba — 1962
Konferenz zur Erarbeitung von Schul-
biichern fiir Afrika in Nairobi; Konfe-
renz fiir das héhere Schulwesen Afrikas
in Tananarive — 1963 Konferenz der
evangelischen Kirchen iiber das Schul-
wesen in Salisbury — 1964 Konferenz
der Erziehungsminister fiir Erwachse-
nenbildung in Abidjan. So war die Or-
ganisation der Panafrikanischen Kon-
ferenzfiir katholische Schulfragen nicht
nur zu begriilen, sondern von héchster
Dringlichkeit. Das Office International
d’Education Catholique (O.I.E.C.)
iibernahm diese Aufgabe, unterstiitzt
von der kongolesischen und belgischen
Regierung und der Ford-Stiftung. (Das
O.I.E.C. ist eine Dachorganisation,
welche 1953 in Den Haag gegriindet
wurde und die Vertreter der kirch-
lichen Kommissionen fiir katholische
Schulfragen aus den meisten Lindern
der Welt zusammenfaBt. Die Schweiz
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