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etwas sagen. Und unsere Schiiler kénnen sich nur
behaupten, wenn sie wirklich etwas kénnen.
SchlieBlich das Handeln: Die Zeit des Wartens ist
vorbei. Jetzt, oder wir sind fiir immer tberholt.
Die Stunde der Selbstbehauptung hat geschla-
gen. «To be or not to be, that’s the question.»
Sein oder nicht sein — diese Hamlet-Frage ist heu-
te auch die Frage der Urschweiz — wirtschaftlich,
geistig, religios.

IV. Wir kommen zum SchluB und kehren zuriick
zum ersten Bild: Die Landschaft am Urnersee.
Was wird hier sein in zwanzig oder fiinfzigtausend
Jahren? Vielleicht ein ausgebranntes Felsental,
wie in den Schluchten des Atlas; vielleicht von
neuem ein Strom von Eis vom Gotthard bis zum
Jura. Und einmal vielleicht von neuem ein Meer,
wie damals, als der Kalk der Urmiberges als Sedi-
ment des Thetismeeres sich langsam festigte.
Und wenn es wirklich so kdme und einmal so sein
wird, dann stellt sich die Frage, was unser Mihen
eigentlich niitzte. Was sind dann jene wenigen
tausend Jahre, da hier die Menschen lebten, vom
ersten Hohlenbewohner am Rigiberg bis zum
letzten <Mister Anthropus», der hier zum letzten-
mal sein Feuer entziindet, bevor er in warmere
Zonen flieht?

Was bleibt dann iibrig von unserem Tun? Es
bleibt die Tatsache, daB wir in unserer Zeit den
Auftrag Gottes an unserer Zeit erfiillten. Es ble:-
ben in Ewigkeit die Werke, die wir in Liebe getan, weil
ste in Gott getan. Und es bleibt unser Beitrag an je-
nen <neuen Himmel» und jene <neue Erde>, die
Gott mit unserem Wirken vollenden will.

Als Contardo Ferrini, der groBe italienische
Rechtsgelehrte, mit 43 Jahren im Oktober 1go2
im Sterben lag und fir Augenblicke aus dem
Typhusdelirium erwachte, stellte er wiederholt
die Frage: «Habe ich meine Pflicht getan?»
Contardo Ferrini, der unermiidliche Professor,
hatte sie getan. Er wurde 1947 seliggesprochen.
Mit dieser gleichen Frage werden auch wir ge-
richtet: « Habe ich meine Pflicht getan ?» Als Vater,
Firsorger, Politiker, als Lehrer, als Ordensfrau,
als Diener des Wortes ? Habe ich genug geschafft,
geplant, studiert, genug gekampft, genug gelit-
ten, genug geliebt ?

Unsere Tage sind gezdhlt. Wir gehen alle vor-
iber, wie alle andern, von denen geschrieben
steht: «transierunt» — sie gingen voriiber.

Daf wir voriibergehen, ist unsere unausweich-
liche Bestimmung. Aber wie wir voriibergehen,
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das ist unsere freie Entscheidung. Und dazu sind
wir heute aufgerufen.

Und wenn wir diesen Ruf der Zeit verstehen und
ihm folgen, dann gilt auch von uns, was Charles
Péguy glaubig wahr gesagt: « Heureux ceux qui
sont morts pour des cités charnelles, car elles sont
le corps dela cité de Dieu.» Selig, die sich geopfert
fiir ihrirdisches Land ; denn es ist der Anfang und
die VerheiBung des Landes unseres Gottes.

Vom Schul- und Bildungswesen in
Danemark

Eindriicke einer Studienreise
Dr. Theodor Bucher, Seminardirektor,
Rickenbach-Schwyz

Dinemark hat manche Ahnlichkeit mit der
Schweiz: GroBe (43043 km?), Einwohnerzahl
(ungefahr 4,6 Millionen), Unabhangigkeitswille.
Das Land erlebt dhnlich wie die Schweiz seit un-
gefidhr fiinfzehn Jahren eine Art Bildungsexplo-
sion.

Es war deshalb eine fruchtbare Idee, die Erzie-
hungs- und Seminardirektoren der Schweiz zu
einer einwochigen Studienreise nach Danemark
einladen zu lassen.

Die Studienreise fand vom 7. bis 13. Mai 1965
statt. Zwei Erziehungsdirektoren, sieben Semi-
nardirektoren, ein Sekretdr eines Erziehungs-
departementes und zwei Seminarlehrer nahmen
daran teil. Die Studienreise war von Dr. F. Mil-
ler-Guggenbiihl, Seminardirektor, Thun, an-
geregt und vom Dénischen Institut fiir Informa-
tion und kulturellen Austausch hervorragend
organisiert worden. Reiseleiter war Dr. H. J.
Schultz, der alle nur wiinschbaren Qualitaten
eines Leiters fiir solche Reisen aufweist. So wurde
die Studienreise zu einem wirklichen Erlebnis.
Aus der Fiille der Eindricke und Anregungen
kann in einem kurzen Bericht natiirlich nur eine
Auswahl wiedergegeben werden. Zudem ist ein
wochiger Aufenthaltin einem unbekannten Land
viel zu kurz, um ein endgiltiges Urteil zu wagen.

Drei auffallende Ziige des danischen Schulwesens

Dem schweizerischen Besucher fallen vor allem
drei Eigenschaften des danischen Schulwesens
auf:



der groBe Aufwand fiir das Schul- und Bildungs-
wesen ;

die Zentralisation im Wesentlichen;

die groBe Freiheit im Einzelnen.

Der grofe Aufwand

Das Schulgesetz von 1958 hat in Ddnemark eine
wahre Bildungsexplosion ausgelost.

Uberall im Land sind moderne, von besten Architekten
erbaute Schulen anzutreffen, angefangen beim
weitrdumigen Kindergarten iiber die Volksschule
und das Gymnasium bis hinauf zu den Lehrer-
bildungsanstalten und den Universititen.

Die Schulbauten fallen auf durch ihre groBzugige
Konzeption: viele und weite Rdume, Hallen,
grofziigig bemessene Gehflichen, weite und of-
fene Platze zwischen den einzelnen Pavillons. So
reich bemessen die Flichen sind, wird anderseits
in der Ausfithrung nicht in der gleichen perfek-
tionistischen Art Material verschleudert, wie das
in finanzstarken Kantonen der Schweiz oft der
Fall ist. Man baut solid, kiinstlerisch hochwertig,
aber nicht luxurigs. Die danischen Architekten
verwenden bei ihren Bauten sehr viel Holz (Bo-
den, Wande, Decken, Treppen, Tiiren, Mdébel),
dazu — dem Baustil des Landes angepal3t — rote
und gelbe Backsteine. Das gibt den Schulhdusern
eine gewisse Wiarme, die oft unsern Beton- und
Glasbauten fehlt.

Trotz gewaltiger Anstrengungen ist es jedoch
kaum moglich, in bezug auf das Bauvolumen mit
der Entwicklung des Schulwesens Schritt zu hal-
ten. So hatte zum Beispiel die neue Universitit
Aarhus 1960 in einem Zehnjahresplan Bauten far
133 Millionen Kronen (100 Kr. = 63,8 Fr.) ver-
anschlagt. Bis 1965 konnten jedoch nur 21 Mil-
lionen verbaut werden.

Der gegenwirtige Zehnjahresplan lautet auf 325
Millionen Kronen. Das Volumen wurde fur 5000
Studenten im Jahre 1975 geplant. Diese Zahl ist
jedoch bereits heute erreicht.

Fiir die Bauten der Lehrerbildungsanstalten wur-
den seit 1960 120 Millionen Kronen ausgegeben.
Plane fiur weitere 100 Millionen Kronen liegen
vor.

5 Prozent des Volkseinkommens werden fiir das
Erziehungswesen ausgegeben. 20 Prozent der
Staatsausgaben flieBen ihm zu. Das Schul- und
Bildungswesen steht damit im zweiten Rang des
Staatsbudgets, es wird nur noch tbertroffen von
demjenigen des Sozialministeriums.

Wieviel die Offentlichkeit fiir die Bildung tut, sei
an zwei weiteren Beispielen gezeigt: In Aalborg
besteht eine Taubstummenschule fiur Nordjiutland.
Die Kinder werden tédglich mit Schulautobussen
zu Hause geholt und am Abend wieder zuriick-
transportiert (bis zu go Kilometer weit). Die 13
Schulautobusse legen tdglich 2000 Kilometer zu-
riick. Nur diejenigen Kinder, deren Elternhaus
auf diese Weise unerreichbar ist, wohnen im In-
ternat. Die Auslagen betragen je Kind und je
Jahr 16000 Kronen.

Sehr entwickelt sind die Volksbibliotheken. Das
Landstadtchen Horsholm (14000 Einwohner)
fithrt eine von einem der besten Architekten neu-
erbaute Bibliothek. Sie ist priachtig gelegen in ei-
nem kleinen Park. In der Bibliothek werden 10
Personen beschiftigt, 5 davon sind Bibliothekare.
Das Jahresbudget betrdgt 385000 Kronen. Da-
von tragt die Gemeinde (die nicht viel gréBer ist
als zum Beispiel Schwyz!) 178000 Kronen. Der
Jahresbeitrag des Ausleihers betrdagt 14 Kronen.
Alle Biicher sind jederzeit auf offenen Gestellen
frei zuganglich. Jahrlich werden 12 Bédnde je er-
wachsene Person, 15 je Soldat (der benachbarten
Kaserne), 32 je Kind ausgeliehen. Aus diesen
Zahlen ist zu ermessen, wie lese- und bildungs-
beflissen die Einwohner sind.

In einem Wohlfahrtsstaat wie Didnemark ist
selbstverstindlich das Stipendienwesen sehr stark
ausgebaut. So erhalt zum Beispiel die Lehrer-
bildungsanstalt Jonstrup mit 377 Schiilern jahr-
lich 400000 bis 500000 Kronen. Die Stipendien
werden verteilt von einem eigenen Ausschul3, der
vom Direktor der Schule, von drei Lehrern und
drei Studenten gebildet wird.

Die Zentralisation im Schulwesen

Dédnemark hat keine foderalistische Tradition
wie die Schweiz. Es ist eine Monarchie mit einer
groflen politischen Vergangenheit (Eroberung
Englands und Norwegens im 11. Jahrhundert,
1042 geht England wieder verloren; im 14./15.
Jahrhundert gehért jedoch nebst Norwegen auch
Schweden zum dédnischen Reich, Norwegen bis
1814). Im Laufe des 19. Jahrhunderts wurde die
konstitutionelle Monarchie eingefithrt. Das Volk
wihlt seine Vertreter. Parlament und Minister-
rat verfugen iiber eine verhaltnismafBig grofBe
Macht und leiten mit Hilfe der Staatsbeamten
von Kopenhagen aus das Land. Auch im Schul-
wesen. Deshalb gilt fiir das ganze Land der gleiche
Schul- und Unterrichtsplan. Im ganzen Lande
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werden zu gleicher Zeit die schriftlichen Ab-
schluBpriifungen einer Schulstufe mit den glei-
chen Themen durchgefiihrt.

Frethert im Einzelnen

Diese Zentralisation ist aber anderseits weise auf-
gelockert durch eine moglichst groBe Freiheit im
Einzelnen. Der Dine ist Nordgermane und See-
fahrer. Er liebt die individuelle Freiheit. Er hat
sie sich zudem zdh erkdmpft und dem Absolutis-
mus der Fiirsten und Adeligen abgerungen. Er
gibt sie nicht mehr preis.

Auf dem Gebiet des Schulwesens zeigt sich die
Freiheit unter anderem im Folgenden: Es gibt
keine Schulinspektoren, wie wir sie kennen. Die
Schulen werden nur itberwacht vom Rektor und
vom Schulratsprisidenten. Es gibt keine staat-
lichen Schulbuchverlage. Alle Schulbiicher wer-
den von privaten Verlagen in freier Konkurrenz
verlegt. Jeder Lehrer hat freie Wahl der Methode
und der Biicher. Obwohl der Lehrer die Lehr-
mittel fiir die Schiiler wahlt, werden sie trotzdem
von der Gemeinde bezahlt und vom Staat sub-
ventioniert.

Die Lehrerbildungsanstalten stellen die Lehrer
selber an. Das heiBt der Direktor beschlieBt (im
Zusammenhang mit der Lehrerkonferenz), daB
eine neue Lehrerstelle zu eroffnen ist. Ist dieser
BeschluBB von der Aufsichtsbehérde genehmigt,
wihlt der Direktor nach Befragung der Lehrer-
konferenz den Kandidaten (bei staatlichen Schu-
len hat der Staat ein Vetorecht).

Die staatlichen Prifungsaufgaben sind in einem
weiten Rahmen gehalten: So lautete zum Bei-
spiel dieses Jahr ein Thema fiir den Abiturauf-
satz: Welches ist das Verhéltnis zwischen Schuld
und Sithne bei einigen dir bekannten Dichtern?
Diese Freiheit und GroBziigigkeit zeigt sich auch
im Leben der einzelnen Schulen: Einige Lehrer-
bildungsanstalten besitzen einen Schiulerrat mit
ziemlich weitgehenden Befugnissen. — Samtliche
Raume und Sammlungen der Schule sind von
morgen bis abends offen und frei zuginglich.
Man kalkuliert die VergeBlichkeit einiger Aus-
leiher ein, oder gar, daB in seltenen Fallen ein
Buch oder ein Apparat absichtlich verschwindet.
Der dadurch erzielte Gewinn an Freiheit und
Bildung ist ungleich groBer als der finanzielle
Verlust. Was niitzen Biicher und naturwissen-
schaftliche Sammlungen hinter verschlossenen
Tiren? (An unseren Schulen wére fir manche
Ficher mehr Interesse vorhanden, wenn unsere
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Lehrer und Schulverwaltungen ihr gréBtenteils
unberechtigtes MiBtrauen aufgeben wiirden!)

Bindung und Fretheit

So sind in Ddnemark Zentralisation und Dezen-
tralisation, mit andern Worten Bindung und
Freiheit, in kluger Weise ausgependelt. Auch un-
ser Foderalismus auf Bundesebene und der zen-
tralistische Geist mancher Kantone auf Kantons-
ebene sind historisch gewachsen. Das historisch
Gewachsene muf3 anerkannt werden. Doch soll
es sich entwickeln. Wird die Evolution verhin-
dert, droht eines Tages die Revolution, welche
die Tradition bekanntlich ohne Bedenken in den
Straflengraben wischt.

Wir haben von Danemark zu lernen, insofern wir
sehen, daBl Zentralisation im Organisatorischen
nicht eo ipso zur Zentralisation im Geistigen fiih-
ren muB3. Auch ein zentral gefiihrtes Schulwesen
kann dem Subsidiaritatsprinzip verpflichtet sein.
Unsere Erziehungsdirektorenkonferenz sollte sich mit
aller Kraft der Realisierung folgender Forderung der
Expo 1964 (Abteilung Erziehung und Unterricht)
widmen: «Fretheit und Vielgestalt im Geistigen — Ver-
stindigung im Organisatorischen.» Sonst erkennt sie
die Zeichen der Zeit nicht, wie die Tagsatzung in
der zweiten Halfte des 18. Jahrhunderts sie auch
nicht erkannt hat — und weggefegt wurde!

Aufbau des Bildungswesens

Der orgamisatorische Aufbau

Nach dem Volksschulgesetz von 1958 ist ein Mi-
nimum von sieben Pflichtunterrichtsjahren obli-
gatorisch. Diese Volksschuleistsowohlinder Stadt
als auch auf dem Lande eine ungeteilte Schule
mit einem etwas verschiedenartigen Englisch-,
Deutsch- und Mathematikunterricht im sechsten
und siebten Schuljahr. In Schulen mit minde-
stens vierzehn Klassen wird eine sogenannte
«Milde Teilung> durchgefiithrt (theoretisch be-
gabte und nicht theoretisch begabte Schiiler).
Die ortlichen Behorden oder der Wunsch der
Eltern kénnen jedoch veranlassen, daf3 auch hier
eine ungeteilte Schule aufrechtzuerhalten ist.

Im Anschluf3 an die siebte Klasse der Volksschule
kann eine dreijahrige Realschule errichtet wer-
den. Nach einer offentlichen Priifung am Ende
der zweiten Realklasse konnen die Schiiler ent-
weder die dritte Realklasse besuchen, die mit
dem Realexamen abschlieBt, oder sie besuchen
ein dreijahriges, in verschiedene Abteilungen auf-



geteiltes Gymnasium, das mit dem sogenannten
Studentenexamen (Reifepriifung) abschlieBt.
Das Studentenexamen gibt den Zutritt frei zur
Universitdt und unter anderem zur Lehrerbil-
dungsanstalt (falls sie an dieser aus andern Griin-
den nicht abgewiesen werden).

Neben der Realschule sollen, falls sich mindestens
zehn Schiiler melden, freiwillige achte, neunte
und zehnte Hauptschulklassen mit beruflich be-
tontem Unterricht errichtet werden.

Vor Ende der zweiten Realklasse oder der neun-
ten Klasse findet keine 6ffentliche Priifung statt.
Die Aufteilung, die an Schulen mit mehr als vier-
zehn Klassen zu Beginn der sechsten Klasse vor
sich geht, geschieht ausschlieBlich auf Grund der
Wiinsche der Eltern und des Urteils der Schule.

Studentenexamen/Reifeprifung

12 (13)

Gymnasium (12)

10 (11)

freiwillig T Realexamen
__ 8-10.Klasse 2] & | o
der L Realschule 9
— Volksschule Y — Y
rs a
praktisch - theoret.
Begabte 7 Begabté o
- 2
+
B Volksschule 3_
B 2 |
[ T

Die verhiltnismaBig niedrige Zahl der Pflicht-
schuljahre (sieben) mag auffallen. Sie hat ihren
Grund im Folgenden: Die allermeisten ddnischen
Kinder besuchen freiwillig ein achtes, neuntes, ja
zehntes Schuljahr. So besuchten 1965 8o Prozent
der Kinder freiwillig eine achte Schulklasse. Von
~den restlichen 20 Prozent besuchten auf dem
Lande viele die sogenannte Nach- oder Jugend-
schule, das ist eine Fortbildungsschule fiir die
Vierzehn- bis Achtzehnjihrigen. 1960 gab es go
solcher Fortbildungsschulen. Sie werden meistens
als Internate ohne Aufnahme- und AbschluBBprii-
fung gefiihrt. Alle sind privat, doch erhalten sie
betrachtliche Staatszuschiisse. Sie gehen auf den
in Danemark noch heute hochgeschitzten Nico-

lai F. S. Grundtvig (1783—1872, Pfarrer, Dichter,
groBter Schulreformer Danemarks) zuriick und
sind eine Besonderheit Danemarks. Das zentra-
listische Danemark will diese freien Schulen nicht
tberfliissig machen. Es achtet auch hier seine
freiheitliche Schultradition.

Fiir die Achtzehn- bis Zwanzigjahrigen, die nach
ein paar Jahren im Berufsleben eine Art Pause
einschalten mochten, gibt es die Institution der
Volkshochschule> (nicht zu verwechseln mit der
Volkshochschule in der Schweiz!). Sie 1st ahnlich
organisiert wie die Nach- oder Jugendschule. Es
gibt ungefiahr 66 Volkshochschulen.

Das Gymnasium ist auf drei Jahre zusammenge-
drangt (nicht zur Freude der Vertreter des Eigen-
wertes der gymnasialen Bildung!). Es gibt jedoch
noch Gymnasien, die selber eine Realschule (im
Sinne eines Progymnasiums) fithren. Die go
Gymnasien des Landes sind alle im zweiten und
dritten Jahr in zwel Grundrichtungen (sprach-
licher Zug, mathematischer Zug) aufgeteilt. Jede
dieser beiden Grundrichtungen teilt sich in je
drei Lehrgiange auf: Neusprachlicher, gemein-
schaftskundlicher, altsprachlicher Lehrgang im
sprachlichen Zug und mathematisch-physikali-
scher, gemeinschaftskundlicher, naturwissen-
schaftlicher Lehrgang im mathematischen Zug.
Der musische Lehrgang fehlt leider meistens noch
(in Kopenhagen laufen seit einigen Jahren Ver-
suche, in Aalborg seit 1964).

2. - 3. Jahr
Aufteilung in Lehrginge

Das Gymnasium

neusprachlich

sprachlicher Zug:
1. Jahr

gemeinschafts-
kundlich

gemeinsam

altsprachlich

mathematisch-
physikalisch

mathematischer Zug: gemeinschafts-

kundlich

naturwissen-
schaftlich
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Einheitsschule, differenziert durch Wahlfdacher

Das danische Schulsystem ist stark dem Ideal der
Einheitsschule verpflichtet. Alle Schiiler bleiben
moglichst lange beieinander. Die verschiedenen
Schultypen (z.B. theoretische Richtung und
nicht theoretische Richtung des sechsten und
siebten Schuljahres) haben die gleichen Facher
und die'gleichen Lehrer (schon die Primarschule
wird weitgehend von Fachlehrern betreut — ob
zum Vorteil der Kinder?). Die Uberginge von
einer Richtung zur andern sind relativ leicht
moglich.

Die Tendenz geht darauf hinaus, die Einheits-
schule noch mehr zu férdern auf Kosten der Ei-
genstandigkeit der verschiedenen Schultypen.
Diesem Trend wird vielleicht das Gymnasium in
einigen Jahren ganzlich zum Opfer fallen. Damit
die verschiedenen Begabungen der Schiiler trotz-
dem gentigend beriicksichtigt werden, werden
von der sechsten Klasse an einige wahlfreie Fa-
cherangeboten. Die Lehrer beraten dabeiaufdie-
ser Stufe die Eltern und Schiiler, damit sachlich
gewihlt wird. Die Wahlfacher wirken sich positiv
aus, weil sie auf Grund freier Wahl, nicht aus
Zwang studiert werden.

Die Vertreter der Einheitsschule sind der Uber-
zeugung, daB die frithe Trennung der Schul-
typen, wie sie zum Beispiel in der Schweiz Basel-
Stadt kennt, zum Teil Scheinbegabungen be-
riicksichtigt und daf3 sie vor allem die Kinder aus
spracharmem Milieu benachteilige. Die Einheits-
schule ist denn auch das schulpolitische Postulat
der Sozialdemokraten.

Weiter wird gesagt: Die Unterrichtsmethoden
seien in der Einheitsschule besser, weil sie zwin-
gen, alle Schiiler zu berticksichtigen und den Un-
terricht innerhalb der Klasse zu differenzieren.
Schuldirektor Thomson in Aalborg weist auf
Grund von statistischen Erhebungen nach, daB
die ungetrennten sechsten und siebten Klassen im
Durchschnitt bessere Resultate aufweisen als die
nach theoretischen und praktischen Begabungen
getrennten. Nur die extrem intellektuell begabten
Schiler miiBten einen (kleinen) Nachteil in Kauf
nehmen.

Die Universitit

Danemark besitzt erst zwei Universitaten: Ko-

penhagen (gegriindet 1479 von Kénig Christian

384

I.) und Aarhus (gegriindet 1928). Beide Univer-
sitaten sind iiberfiillt, so daB3 gegenwirtig die drit-
te Universitiat geplant wird. Bis zum Jahre 2000
soll Danemark sechs Universititen aufweisen.
Die besonderen Probleme der Universitét sind:
Platzmangel, Mangel an Professoren, zu groBer
Andrang von nicht hochschulreifen Studenten.
Obwohlnur 38 Prozent Abiturienten des Gymna-
siums an die Universitiat gehen, schlieBen in Aar-
hus nur 21 Prozent der Universitdtsstudenten ein
Universitdtsstudium mit Erfolg ab. Der Grund
liegt — nach dem Urteil eines Universitatsprofes-
sors —darin,daB die Studenten zu jung (achtzehn-
jahrig) und zuwenig gut vorbereitet an die Uni-
versitit kommen. Die Gymnasien lehren vor al-
lem nicht, selbstindig zu arbeiten. (Tunsiedasin
der Schweiz ?) Der Ubergang von der demokra-
tischen Mittelschule («Allen die gleiche Chan-
ce!») an die Hochschule, welche nach dem Prin-
zip der geistigen Aristokratie gefiithrt wird, sei zu
hart. Manche Universitatsversager gehen — laut
Bericht des gleichen Professors — an die Lehrer-
bildungsanstalt (sieche unten).

Lehrerbildung und Lehrerweiterbildung

Danemark hat 29 Lehrerbildungsanstalten (auch
Lehrerseminare oder Pddagogische Hochschulen
genannt), 11 davon sind nach dem Krieg errich-
tet worden. 10 sind staatliche, 19 sind private In-
stitutionen, die als selbstindige Stiftungen betrie-
ben werden. Fiir die Kleinkinderlehrerinnen gibt
es itberdies drei weitere Seminare. Die Lehrer-
bildungsanstalt wird vierkursig gefihrt fiir die
Nichtgymnasiasten und dreikursig fiir Abiturien-
ten des Gymnasiums. Beim Eintritt in das vier-
kursige Studium muB der Kandidat mindestens
18jdhrigsein und 11 Schuljahre hintersich haben,
fur den Eintritt in das dreikursige Studium wer-
den mindestens 12 Schuljahre und Abitur ver-
langt (Mindestalter = 19 Jahre). Der Junglehrer
ist also bei seiner Patentierung in der Regel 22-
jahrig. Das heiBt ein Jahr alter als bei den finf-
kursigen Seminarien der Schweiz, die g Schul-
jahre und ein Eintrittsalter von 16 Jahren voraus-
setzen wie Ziirich und Schwyz. Die Padagogische
Hochschule Danemarks entspricht somit mehr
oder weniger unseren Oberseminarien, mit dem
Unterschied, daB sie g Jahre aufweist statt 1—2.

In freier Wahl kann somit der zukiinftige Lehrer
verschiedene Bildungswege wahlen.
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Einige auffallende iige der dinischen
Lehrerbildungsanstali:

1. Die obligatorische Fachertafel weist die iiblichen
berufsbildenden und dreizehn musische und all-
gemeinbildende Facher auf. Man will also keine
scharfe Trennung zwischen diesen beiden Fa-
chergruppen. Als Griunde fiir diese (dem Referen-
ten sympathische) Lésung wird angegeben: Die
Bildung des Gymnasiums sei zuwenig breit. Die
Lehrer miiBten auch spater im Berufsleben sich
allgemein weiterbilden, insbesondere auch des-
halb, weil die meisten als Fachlehrer titig sind.

2. Wahlfdicher: In Aalborg miissen die Lehramts-
kandidaten zwei Wahlfacher aus einem Angebot
von sechs Fachern wiahlen (Englisch, Deutsch,
Mathematik, Biologie, Geographie, Physik). Die
Tendenz geht darauf hinaus, die Zahl der obliga-
torischen allgemeinbildenden Facher zu verklei-
nern und die der Wahlficher zu steigern.

3. Unterentwicklung der musischen Fécher. Die Abi-
turienten des Gymnasiums bringen in diesen Fa-
chern eindeutig zu geringe Voraussetzungen mit,
Die Folge davon ist, daB zum Beispiel der Werk-
unterricht, welcher in Jonstrup-Kopenhagen fa-
kultativ ist, kaum belegt wird. Die hervorragend
eingerichteten Rdume liegen brach.

4. Zunahme der weiblichen Kandidaten auf Kosten der
mdnnlichen. In Jonstrup sind bereits zwei Drittel

der Studierenden weiblichen Geschlechtes. Da-
mit hdngt zusammen

5. eine gewisse 1 endenz zur negativen Auslese unter den
mdnnlichen Abiturienten. Wer an der Universitat
nicht weiterkommt, geht oft an die Lehrerbil-
dungsanstalt. Allerdings ist gegenwirtig der Zu-
strom zu den Lehrerbildungsanstalten noch so
grof3, daBB die Schulleiter auslesen kénnen. So
melden sich in Kopenhagen jéahrlich 1000 Kan-
didaten, von denen nur 400 genommen werden
konnen.

6. Relativ viele Studentenehen. In der Lehrerbil-
dungsanstalt Hjorring sind 20 Prozent der Stu-
dierenden verheiratet, 30 Prozent verlobt. Dal3
diese Studenten-Frithehen viele zusitzliche Pro-
bleme schaffen, ist einleuchtend. Ob die Friih-
ehen der Studenten spéter halten oder nicht, ist —
soweit wir Auskunft erhalten konnten — statistisch
(noch) nicht erfaf3t.

7. Verzicht der Seminarlehrerschaft auf direkte Erzie-
hung der Lehramtskandidaten. Man fiihlt sich nicht
zustandig, einen direkten erzieherischen EinfluB3
auszuiiben. Der déanische Freiheitsbegriff steht
dem entgegen. Die Lehrerbildungsanstalt hat
Wissen und Kénnen zu vermitteln, Erziehung ist
nicht ithre Aufgabe, abgesehen etwa von der in-
direkten erzieherischen Wirkung gewisser Facher
wie Religionskunde, Muttersprache, Biologie.

Doch diese indirekte Erziehung reicht unseres
Erachtens nicht aus. Achtzen- und neunzehn-
jahrige junge Leute haben es im Zeitalter der
Akzeleration und des schwindenden erzieheri-
schen Einflusses der Familie nétig, erzogen zu
werden. Wie sollen sie sonst in zwei bis drei Jah-
ren Kinder erziehen? Wie machtlos und untéatig
man dem erzieherischen Problem gegeniiber ist,
erhellt der Umstand, dall an einer Lehrerbil-
dungsanstalt gegenwirtig drei Madchen ein Kind
erwarten, dessen Vater sie nicht heiraten wollen.

8. Geringe Stundenzahl der Seminarlehrer. Sie haben
21 Wochenstunden zu 45 Minuten zu unterrich-
ten. In der Muttersprache werden jedoch 7 Stun-
den fiir die Korrekturen angerechnet, so dal} der
Daénischlehrer nur 14 Wochenstunden zu unter-
richten hat. Der Mathematiklehrer hat ungefahr
19 Stunden zu unterrichten. Die auf Grund des
Mittelschullehrermangels entstehenden Uber-
stunden werden progressiv bezahlt.

Die Lehrerweiterbildung

ist vortrefflich ausgebaut. Schon 1856 errichtete

385



der Staatin Kopenhagen einen Kurs. Daraus hat
sich die heutige danische Lehrerhochschule entwik-
kelt, die sich ausschlieBlich der Lehrerweiterbil-
dung widmet.

Die Kurse dauern verschieden lang, bis zu einem
Jahr. Sie werden ganztiagig und halbtigig ge-
fuhrt. Ganztégig fur diejenigen Lehrer, die unter-
dessen vom Staat bezahlten Urlaub haben. Es
sind 300 bis 400 im Jahr. Sie wohnen zum Teil
mit ihrer Familie in einem eigens dafir erstellten
Wohnhaus. — Fir die Nicht-Urlauber werden
die Kurse an den schulfreien Nachmittags- und
Abendstunden gehalten. Diese werden entweder
aufein Jahr zusammengepreBt mit 14 Stunden je
Woche oder uiber g Jahre verteilt mit je 6 Stunden
je Woche. — Die Lehrerhochschule organisiert
auch Weiterbildungskurse in den Ferien und in
der Provinz. Die Weiterbildungskurse sind voll-
standig freiwillig. Kein Lehrer wird dazu ge-
zwungen. Auch die Wahl der Kurse ist frei. Die
Kurse fir die Kunde der Massenkommunika-
tionsmittel sind erst im Anlaufen begriffen.
Ungefdhr ein Viertel der gegenwirtig 28000
Lehrer Danemarks besucht jahrlich Kurse. Das
stellt der geistigen Aufgeschlossenheit der déni-
schen Lehrerschaft ein sehr gutes Zeugnis aus.
Ein Gesetzesentwurf sieht vor, dal3 jeder Lehrer
nach einer Tétigkeit von 5 Jahren ein halbes Jahr
frei erhalten kann zur Weiterbildung, und nach
10 Jahren ein ganzes Jahr. Trotz Lehrermangel
(der Unterrichtsminister rechnet mit einem Be-
darf von 60000 Lehrern fiir das Jahr 1980) ist der
Staat in dieser Beziehung so fortschrittlich. Der
Lehrermangel soll die treuen Lehrer nicht er-
driicken!

Wir haben mit Wehmut von der Lehrerhoch-
schule fiir Lehrerweiterbildung Abschied ge-
nommen, wissend, daf in der Schweiz keine dhn-
liche Institution besteht. Die Ferienkurse, welche
von einzelnen Kantonen offiziell und vom Verein
fiir Handarbeit und Schulreform auf privater
Ebene durchgefiihrt werden, sind ein kleiner Er-
satz. Was wir in der Schweiz notwendig brauchen, sind
gut ausgebaute, modern gefiihrte entren fiir die Lehrer-
weiterbildung, mindestens eines fiir die deutsche und eines
fiir die franzisische Schweiz, wobei Protestanten und
Katholiken parititisch und loyal zusammenarbeiten. Die
Verwirklichung solcher Pline auf dem Konkor-
datswege ist Aufgabe der Konferenz der schwei-
zerischen Erziehungsdirektoren unter Zuzug der
Konferenz der Seminardirektoren.
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Das private Schulwesen

Im zentralisierten Dadnemark hat die Privat-
schule mehr Daseinsrecht als in manchen zen-
tralistisch organisierten Kantonen der féderali-
stischen Schweiz. « Es ist ein allgemein anerkann-
ter Grundsatz, daB3 Leute, die ihre Kinder nach
speziellen padagogischen Grundsitzen unter-
richten lassen wollen oder eine besondere Lebens-
anschauung haben, sich zum Beispiel zu einer an-
deren als der landestiblichen Religion bekennen,
und schlieBlich Leute, die einer nationalen Min-
derheit angehoren, die Moglichkeit haben miis-
sen, Schulen einzurichten, die in Ubereinstim-
mung mit diesen fiir sie entscheidenden Lebens-
werten geleitet werden. Aber auch in Fallen, wo
seitens der Eltern keine solchen besonderen Be-
weggriinde vorliegen, steht es ihnen vollkommen
frei, ihre Kinder in eine Privatschule zu schicken,
da die danische Gesetzgebung iiber das Schul-
wesen grundsétzlich so gestaltet ist, daB3 die Wiin-
sche der Eltern weitestgehend beriicksichtigt
werden.» (A. Nellemann, Schulen und Unter-
richt in Danemark, 1963, S. 193.)

Der Staat subventioniert die privaten Schulen
mit 85 bis go Prozent, auch die drei katholischen
Schulen (zwei Volksschulen und ein Jesuiten-
gymnasium), obwohl die Zahl der Katholiken
nur 26000 (1958), das heil3t etwa 0,6 Prozent der
Gesamtbevolkerung betrdagt. Wieviel weiter sind
hier die Dédnen als viele Schweizer!

Nebenbei sei erwahnt, daBB die Eltern auch die
Moéglichkeit haben, ihr Kind selber zu unterrich-
ten oder es durch einen Privatlehrer unterrichten
zu lassen. Das Gesetz schreibt nur sieben Pflicht-
unterrichtsjahre vor, nicht Pflichtschuljahre.

Fragen der Erzichung

Auf einer kurzen Studienreise, die vor allem den
Fragen der Schulorganisation, der Methodik und
dem Schulhausneubau gewidmet ist, kommen die
Fragen der eigentlichen Pddagogik zu kurz. Zum
Studium dieser Fragen mii3te der Auslander lan-
ger im Lande weilen und dessen Sprache beherr-
schen. Es wire deshalb ungerecht, hier ein Urteil
zu wagen.

Mit allem Vorbehalt méchte ich trotzdem wenig-
stens soviel festhalten: Es scheint, daf3 die 6ffent-
liche Schule in den Belangen der Erziehung zu
wenig tut oder tun kann. Griinde dafiir sind ver-
mutlich der danische individualistische Freiheits-
begriff, der geringe EinfluB der lutherischen



Volkskirche, die verbiuirgerlicht ist und die nie-
deren Volksschichten schon seit langem nicht
mehr erreicht, die allgemeine Sidkularisierung
und der EinfluB der materialistischen Philoso-
phie, die von Upsala (Schweden) aus verbreitet
wird (diese iibt in Schweden einen eigentlichen
geistigen Terror aus).

Anderseits ist mit Bewunderung festzustellen, daf3
die fithrenden Personlichkeiten des Landes, wie
der frithere Unterrichtsminister Petersen (derzeit
Direktor des hoheren Bildungswesens), fast all-
abendlich irgendwo im Lande Vortriage fir die
Erwachsenen halten iiber Fragen der Bildung
und Erziehung. Petersen fordert auch einen ei-
genen Kanal am ddnischen Fernsehen fiir die Bil-
dung und Erziehung des Volkes, Erziehung zur
Reife gegeniiber den Massenkommunikations-
mitteln, humane Bildung im Zeitalter der Tech-
nik, auch an den Berufsschulen usw. — Die groB3e
Tradition des ddnischen Schulreformers Grundt-
vigs ist hier in moderner Form lebendig.

Man verla3t Danemark nicht, ohne ein Stiick des
eigenen Herzens dort gelassen zu haben. Denn
Danemark ist ein offenes Land, «riitmmelig» (ge-
raumig) bezeichnete es Dr. Schultz.

Weit und offen sind die Ebenen fiir Wind, Regen
und Sonne. Offen fiir das Meer und die Nachbarn
sind die Halbinseln und die vielen Inseln (Dane-
mark hat 7000 Kilometer Kiiste und nur unge-
fahr 60 Kilometer Landgrenze).

Offen ist der Déne fir die Bildung und Weiter-
bildung, auch die Bauern (sie griffen 1844 den
Grundtvigschen Plan der Nach- oder Jugend-
schule und der Volkshochschule auf). Der dédni-
sche Bauer bildet sich stindig weiter — theoretisch
und praktisch.

Offen sind die Danen fiir fremde Sprachen. Viele
lernen Deutsch oder Englisch und kénnen sich
mit Schweden und Norwegern verstandigen. Zu-
gleich besinnen sie sich auf das eigene Danisch.
Die déanischen Biicher — obwohl sie sich nur an ein
Viermillionenvolk richten — weisen eine unge-
wohnlich hohe Auflageziffer auf.

Offen zuginglich sind die Bibliotheken des Lan-
des und alle Bibliotheken und Sammlungen der
Schulen.

Vielseitig aufgelockert ist der Zentralismus, da
dieser in kluger Weise sich selbst beschrinkt.
Der Dineist von einer bezaubernden Gastfreund-
schaft, geistig und materiell: tiberall erhielten
wir offen Zugang zu allen Raumen und offene

Antwort auf alle Fragen. — Es gab auf unserer
Reise kein Gesprach bei einem Minister oder auf
irgendeinem Verwaltungszweig oder in irgend-
einer Schule, bei dem nicht zumindest Rauch-
waren, meist aber auch Tee, Kaffee und Gebick
angeboten wurde (wie viel zugekniipfter ist der
Schweizer oder muf es sein, von oben befohlen!).
An mehreren 6ffentlichen Schulen wurden wir zu
einem <bescheidenen Lunch»> eingeladen, der
unseres Erachtensallesandereals bescheiden war.
Offen ist der Diane in bezug auf andere Welt-
anschauungen usw. Der individualistische Frei-
heitsbegriff verbietet ihm, anders zu sein. Sein
Liberalismus ist konsequent.

Offen, zu offen freilich — so scheint es mir — ist der
Dine auch fiir das Fragliche im negativen Sinn,
weil zu wenige an eine absolute Wertordnung
glauben und weil die meisten etwas naturalistisch-
optimistisch dafiir halten, das Gute werde sichim
Kampf gegen das moralisch Schlechte von selber
behaupten.

Schulein der pluralistischen Gesellschaft

Uber die Ordnung des Schul- und Erziehungswesens in
der pluralistischen Gesellschaft hat der Bischof von Miinster,
Dr. Joseph Hifiner, am 20. Mai vor Studenten und Profes-
soren der katholischen Padagogischen Hochschule in
Vechta gesprochen. Wir veréffentlichen nachfolgend den
Wortlaut seiner Rede.

Jede Erziehung ist threm Wesen nach wertge-
bunden, sie wird durch Leitbilder bestimmt, die
im religiosen und weltanschaulichen Bereich
ihren Ursprung haben. Es gibt keine religios oder
weltanschaulich neutrale Erziehung. In der
Bundesrepublik leben Anhidnger verschiedener
Glaubensbekenntnisse und Weltanschauungen
miteinander. Die Frage nach dem Wahren, Gu-
ten, Heiligen und Schénen wird keineswegs ein-
heitlich beantwortet. Manche leugnen, dal3 es
itberhaupt in sich unabanderliche, fiir alle Men-
schen und Zeiten giltige, feste religiose und sitt-
liche Wahrheit gibt. Daraus folgt, da3 die Ein-
fihrung gleichgeschalteter Zwangseinheitsschu-
len gegen die Glaubens- und Gewissensfreiheit
verstoBen wiirde. Das Eintreten fiir eine gleich-
geschaltete Einheitsschule ist eine Verspatungs-
erscheinung aus der Zeit des weltanschaulichen
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