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Halbmonatsschrift fiir Erziehung und Unterricht

Olten, 1. Mai 1965 52.Jahrgang Nr.g

Der Friede sei mit euch!

Prof. Franz Biuirkli, Luzern

So oft der auferstandene Christus seinen fiingern er-
schien, griifite er sie mit den Worten: «Der Friede sei
mit euch!» Das war nicht blof eine herkimmliche
ortentalische Wendung, wie sie heute noch jeder Beduine
gebraucht, sondern Christus brachte seinen fiingern
wirklich den Frieden. Satan hatte versucht, in der Seele
Christi den Frieden zu zerstiren, als er ithn am Olberg
versuchle und die entsetzliche Todesangst iiber ihn
kommen liefl. Auch den Aposteln nahm er in den schweren
Stunden des Leidens thres Herrn den Frieden aus der
Seele. Ste bekannten ja selbst, sie hitten friiher geglaubt,
Jesus sei der verheifiene Erliser; aber nun sei schon der
dritte Tag, seit er am Kreuze gestorben. Die Osterbot-
schaft der Frauen, die das Grab besucht und den Leich-
nam fesu hatten einbalsamieren wollen, verwirrte sie
noch mehr (Lk 24, 18ff.). Dunkelheit und Ruhelosig-
keit hatten in thren Seelen Einzug gehalten; Verwirrung
und Unsicherheit bedrdngten sie.

So macht es Satan heute noch. Schon Michdas (5, 5)
hatte gesagt: «Er (Christus) wird der Friede sein.»
Und die Engel sangen an Weihnachten: «Friede den
Menschen auf Erden, die guten Willens sind» (Lk
2, 14). Paulus aber sagt rundweg (Rom 14, 17): «Das
Reich Gottes ist nicht Speise und Trank, sondern Gerech-
tigkeit und Friede und Freude im Heiligen Geiste.» Im
Brief an die Epheser nennt er Christus kurz «unsern
Frieden» (2, 14). Nur Christus ist der Friede, und nur
er kann uns den wahren Frieden bringen, weil nur er die
Macht hat, Satan und sein Reich wirklich zu besiegen.
Aufere Giiter konnen uns zeitweise befriedigen und
erfreuen, den wahren, inneren Frieden kinnen sie auf die
Dauer nicht geben. Vor dem menschlichen Gewissen und
dem gittlichen Gerichte kann nur der Friede Christi be-
stehen.

Schweizer Schule

Darum ist es unsere wichtigste Aufgabe, diesen wahren
Frieden Christi zu suchen in der Reinheit des Geistes, in
Wahrheit und liebender Hingabe an den, der der Friede
ist. Diesem Frieden hat auch die Schule zu dienen, indem
sie «Gott gibt, was Goties ist» (Mk 12, 17). Die
Schule aber, die Gott seine Rechte vorenthdlt, kann nicht
eine Schule des Friedens sein.

Das Erziehungsziel
Dr. Theodor Bucher, Rickenbach-Schwyz

Anneli,6j., kommtmitschmutzigen Kleidernnach
Hause. Es hat mit den Nachbarkindern gespielt
und sich getollt. Was nicht ausbleiben konnte,
trat ein: Zerzauste Haare, schmutzige Hénde,
Kleider und Schuhe usw. Die Mutter schimpft
mit ihm: « Mit dir hat man nichts als Arger. Ich
sage es dem Samichlaus. Der Schmutzli wird
dich in den Sack stecken. Bose Kinder kommen
tiberhaupt in die Hélle! » Der Vater, dem abends
das Vorgekommene erklirt wird, reagiert gerade
anders: «Die kleine Anna hat die besten An-
lagen, sich im Leben zu bewidhren und etwas
Tichtiges zu werden. Sie ist unternehmungs-
lustig und angriffig.»

Warum dieser Unterschied in der Beurteilung
einer erzieherischen Situation ? Diese Eltern sind
sich offenbar nicht einig tiber das Ziel, auf das hin
sie ihr Kind erziehen sollen: Braves, stilles Sich-
einfiigen — selbstindiges Sichauseinandersetzen
mit dem Leben und seinen Gefahren.

Problemstellung
Fede erzieherische Handlung setzt ein Siel voraus, wel-

Achtung!
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ches die Erzieher erreichen wollen. Allerdings
kénnen wenige dariiber genau Rechenschaft ge-
ben. Sie erziehen ohne bewuBte und ausdriick-
liche Planung. Trotzdem streben sie ein Ziel
an.

Das trifft gerade fiir die wirksamsten Erziehungs-
formen zu. Die Erziehung geschieht unreflek-
tiert, gemidB Tradition und Ubereinkunft, ein-
gebettet in die Lebensluft und den Lebensstil, in
die Weltanschauung der Gemeinschaft, in das
gesinnungseinige soziale Gefiige: Sippe, Dorf,
Volk, Schule, Bekenntnis, Kirche.

So wird schon in primitiven Verhaltnissen zielvoll
erzogen. Der Steinzeitmensch von damals und
der Pygmae von heute, die ihren kleinen Sohn
zum Fischfang oder zu einer religiosen Feier
mitnehmen, erziehen ihn durch Teilnehmen-und
Mittunlassen aufall das hin, was er zum Bestehen
des Lebenskampfes und zum Erreichen des
Lebenssinnes notig hat.

Begriindung des Erziehungsziels in der
Weltanschauung

Welches Ziel der Erzieher wahlt, hingt wesent-
lich davon ab, welche Antworten er — bewuBt
oder unbewufB3t — auf die Sinnfragen des Lebens
gibt: Was ist der Mensch? Woher kommt der
Mensch? Wohin geht er? Welches ist der Sinn
und das Ziel seines Lebens?

Die Erziehungspraxis geschieht somit nicht voraus-
setzungslos. Ebenso wenig kann die Erziehungs-
theorie voraussetzungslos arbeiten. Das gezeigt
zu haben, ist das Verdienst von E, Spranger.

Er hielt 1929 vor der Berliner Akademie der
Wissenschaften eine aufsehenerregende Rede,
welche die Grabrede war fiir das kulturkdmpfe-
rische und rationalistische Schlagwort von der
«Voraussetzungslosigkeit der Wissenschaften).
Er formulierte seine Erkenntnis in dem Satz:
«Keine bestehende Wissenschaft ist voraus-
setzungslos.»

Die Pidagogik als Wissenschaft ist, wie jede an-
dere Wissenschaft, gebunden an die Zeit (die be-
treffende geschichtliche und soziale Lage), an
die betreffende Person (das ganze Sein und We-
sen einer Person hat EinfluB auf ihr Erkennen,
Erleben und Tun) und an ihre Weltanschauung.
In der Padagogik als Wissenschaft ist die Beant-
wortung auf die Frage nach dem Wesen des
Menschen, nach dem Sinn seines Lebens und
nach der Rangordnung der Werte bereits voraus-
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gesetzt. Je nachdem diese Frage beantwortet
wird, dndert sich auch die Antwort auf die Frage
nach dem Erziehungsziel, und mit ihr die ganze
Erziehungslehre.

Formulierte Evziehungsziele

Formulierte Erziehungsziele sind Anzeichen da-
fir, daB3 sich die in einem Kulturraum bisher
allgemeingiiltige Lebensform differenziert. Sie
wird unter Umstdnden in Frage gestellt.

Als 1m ausgehenden Mittelalter die Kloster-
schule durch die Humanitatsschule (Vittorino
da Feltre, Ludovico Vives) erganzt und zum Teil
abgelost wurde, war es notwendig, das Erzie-
hungsziel sowohl der einen wie der andern zu
formulieren, weil sich die eine Form gegen die
andere absetzen wollte und muBte.

In der Gegenwart bestehen verschiedenste for-
mulierte Erziehungsziele nebeneinander. Um
das zu verstehen, ist ein kurzer Riickblick in die
Geschichte der Padagogik notwendig.

Den Griechen galt die xaloxayaidia (kalokaga-
thia), die Verbindung von Schénheit, Tiichtig-
keit und Gutheit als Ziel, den Rimern die virtus,
die Mannhaftigkeit. Im M:ttelalier wurde die
doctrina christiana die alles beherrschende Le-
bensform, der auf Gott und seine Offenbarung
ausgerichtete Mensch. In diesem religiésen
Rahmen entfaltete sich das ritterliche Ideal der
«mazze>, der zuchtvollen Beherrschtheit, des
scholastisch forschenden Geistes, des Christus
hingegebenen Armen, des glithenden Mystikers.
In der Renaissance wandte sich der Humanist zu-
riick zum klassischen Altertum. Sein Ideal waren
harmonische, edle Menschlichkeit, Weltoffenheit
und Weltliebe, Sinn fiir schéne menschliche und
gesellschaftliche Formen. Der aufgeklarte Mensch
des 18. Jahrhunderts huldigte einer in der Ver-
nunft begriindeten Lebenssicherheit. Sachliche
Weltbeherrschung galt ihm erstrebenswert.
Seither propagieren die verschiedensten Welt-
anschauungen in den Landern der westlichen
Hemisphére ihre Erziehungsziele: Rationalis-
mus, naiv-optimistischer Naturalismus, geist-
feindlicher Materialismus, Marxismus-Leninis-
mus, zynischer Nihilismus, christlicher Humanis-
mus usw. bestimmen ihr Erziehungsziel je und je
verschieden. Dazu kommen die Erziehungsziele
ostlicher Tradition. Sie werben auch im Westen
um Sympathie und Gefolgschaft: Buddhismus,
Hinduismus, Yoga usw.



Somit steht heute der einzelne Mensch mitten im
Schnittpunkt der verschiedenen Erziehungsziele

Durch die Massenkommunikationsmittel nimmt
er das Gedankengut der verschiedenen Richtun-
gen in sich auf. So kénnen sich die verschiedenen
Zielvorstellungen in seiner Seele iiberschneiden
und iiberlagern, ohne daB er sich dessen klar
bewuBt wird. Ganz abgesehen davon, daB man-
che Menschen verschiedenen Geistes- und Inter-
essengruppen angehoéren. Dieses Neben- und
Miteinander der verschiedenen Geistesrichtun-
gen, Lebensgewohnheiten und Erziehungsvor-
stellungen ist Kennzeichen einer pluralistischen
Gesellschaftsform. Sie charakterisiert die aus-
gehende Antike (Hellenismus) und die Gegen-
wart.

Verzicht auf ein Erziehungsziel ?

Einige von Kant beeinfluBte Pidagogen ziehen
daraus den SchluB, auf das Aufstellen eines Er-
ziehungszieles bewuBt zu verzichten (z.B. Th.
Litt, 30-34).

Andere retten sich, ohne sich Gedanken zu ma-
chen, auf billige Weise aus der Vielfalt wider-
sprechender Meinungen, indem sie sich damit
begniigen, den Menschen zur Anpassungsfahig-
keit zu erziehen. So F. Bahl: «Wir wissen nicht
eindeutig, wohin wir fithren sollen.» Er rat, sich

damit zu begniigen, daBl der Mensch «an die
Wirklichkeit, ganz gleich, wie sie ist, angepal3t
wird» (371T.).

Doch Verzicht auf eine Losung ist keine Losung.

Das ZJiel der Erziehung

Reife

Dialog fihigkeit

Wertoffenheit

Teilhabe am absoluten, dreifaltigen Du

Im folgenden wird das Erziehungsziel in vier
konzentrischen Kreisen herausgearbeitet.

Jeder neue Kreis setzt dabei den oder die voraus-
gehenden voraus. Die Gedanken des einen Krei-
ses werden im nachsten wieder aufgenommen,
weitergefithrt und gekldrt und in einem fortge-
schrittenen Stadium der Ausfaltung integriert.
Wenn wir nach einem Vergleich dafiir suchen,
bietet sich uns zuerst das Bild des Schiebe-
bechers an, der zuerst zusammengedriickt und
dann ausgezogen wird. Doch dieser Vergleich
hinkt zu sehr, weil er aus dem Bereich der toten
Materie stammt. Ein Vergleich aus dem Bereich
des Lebendigen ist besser. Wir vergleichen des-
halb die Ausfaltung des Erziehungszieles mit der
sich entfaltenden Pflanze. (Siehe Skizzen)

Teilhabe

m absoluten

dreifalﬁgen

Du

Wertoffenheit
Dialogfahigkeit
durch und in
Wirhaftigkeit und
Selbstandigkeit

Reife
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Reife

Befragen wir die Natur nach ihrem Ziel. Sie gibt
uns eindeutig Antwort. Ziel jedes Wachsens ist
die Reife.

DaBl die Frucht reife, daraufhin arbeitet die
Pflanze. DaB die jungen Tiere reif werden, selber
das Leben der Art weiterzugeben, daraufhin
tendieren alle Veranstaltungen der Tiereltern,
selbst derjenigen, die sich nicht um ihre Brut
kiimmern.

Dal} das Kind ein korperlich, seelisch und geistig
reifer Mensch werde, das ist der naturgegebene
Wunsch aller Eltern, der freilich 6fters verschiit-
tet ist.

Reif ist der Mensch dann, wenn er die von ihm
erwartete Vollkommenheit erreicht (er ist dann
zum Vollen, zur Fiille gekommen), wenn er zur
«Erfiillung seiner Bestimmung» gelangt (Haber-
lin, gg).

Das Erziehungsziel <reifer Mensch» ist eine for-
male Bestimmung. Ihr Vorteil ist, daB sich
widersprechende Weltanschauungen, wie Theis-
mus und Materialismus, mit ihr einverstanden
sein kénnen. Die formale Bestimmung bedarf
jedoch des Inhaltes. Was verstehen wir unter
Reife und Vollkommenheit? Hier gehen die
Wege auf Grund weltanschaulicher Vorentschei-
dungen auseinander.

Erziehungsziele, die den menschlichen Grundbediirfnissen
nicht allseitig gerecht werden

Nehmen wir aus der Fiille der Meinungen zwei
einander entgegengesetzte heraus: das Erzie-
hungsziel der Bourgeoisie des 19. Jahrhunderts
und jenes des Kollektivismus von heute.

1. Das helvetische Direktorium bestimmt in einer
Botschaft vom 18. September 1798 als Ziel der
Schulerziehung: «...jeden Biirger des Staates
bis auf denjenigen Grad der Einsicht und Fahig-
keit fortzubilden, auf welchem er einerseits seine
Menschenrechte und Biirgerpflichten genau
kennt und auszuiiben versteht, anderseits in
einem Berufe, der ihn seinen Mitbiirgern not-
wendig macht und ihm eine sichere Unterhal-
tungsquelle eréffnet, mit Lust zur Arbeit ohne
Schwierigkeit fortkommt.»

2. Der Kollektivismus von heute lehrt:

A. S. Makarenko: «Wir miissen aus unsern Schu-
len energisch iiberzeugte (idejnyje) Mitglieder
der sozialistischen Gesellschaft entlassen, die
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fahig sind, jederzeit ohne Schwanken, in jedem
Augenblick ihres Lebens das richtige Kriterium
fur ihre persénliche Handlungsweise zu finden,
die gleichzeitig auch in der Lage sind, von ande-
ren ein richtiges Verhalten zu fordern. Unser
Zogling, wer er auch sei, kann niemals als Trager
einer gewissen personlichen Vollkommenheit,
nur als guter oder ehrlicher Mensch, sondern er
mufll immer als Mitglied seines Kollektivs, der
Gesellschaft auftreten, das nicht nur fiir seine
eigenen, sondern auch fiir Handlungen seiner
Kameraden verantwortlich ist.» (Das Ziel der
Erziehung, Werke V, russisch, 356. Zitiert in
L. Froese, 233.)

P. P. Blonskij: «Die Kultur der Zukunft ist die
industriell-kollektivistische Kultur, und nur jene
Bildung, die sich dieser Kultur einverleiben 148t
ist wirklich Bildung. Die Erziehung eines maxi-
mal méachtigen und maximal sozialen Menschen
— das ist unser Endziel. Vollstindige Beherr-
schung der Naturkrafte und vollste Anteilnahme
am Leben der Menschheit — das ist unser Ideal.»
(Siehe Anweiler, Das sowjetische Bildungs-
wesen, in Froese/Haas/Anweiler, g2.)

H. Klein: «Die Schule muB sich voll dem Leben
zuwenden und dabei vor allem der letzten Quelle
des menschlichen Seins, der typischsten Lebens-
auBerung der Menschen, der Arbeit, dem Erzeu-
gen materieller Giiter. Die polytechnische Bil-
dung und Erziehung ist ein Auszug dieser Hin-
wendung der Schule zum Leben» (70).

Das Erzichungsziel, das dem ganzen Menschen
gerecht werden will, muf seine Grundbediirfnisse
allseitig beachten

Diese sind das Bediirfnis, im Dialog zu leben, und
—darin eingeschlossen — das Bediirfnis, bergenden
Kontakt zu erhalten und zu geben und den ber-
genden Kontakt je und je zu iibersteigen. Das
Bediirfnis, Werte zu empfangen und zu gestalten,
und das Bediirfnis, mit dem absoluten Du in Ver-
bindung zu stehen.

Diesen Bediirfnissen entspricht die inhaltliche
Bestimmung des Erziehungszieles: Dialogfihig-
keit — Wertoffenheit — Teilhabe am absoluten,
dreifaltigen Du.

Dialog fahigkert

Der Mensch méchte als Ich dem Du begegnen,
er mochte sich mit ihm verstindigen, mit ihm
Gedanken, Dinge und Liebe austauschen. Seine



Existenz ist dialogisch. Deshalb konnte an der
Expo der Satz formuliert werden: Der Mensch
lebt und wichst im Gesprach.

Das Gesprach nun kann auf drei verschiedenen
Ebenen geschehen (Netzer 87/88).

1. Das alltigliche Gesprich dient den kleinen Auf-
gaben des Alltags.

Einkaufen der Hausfrau, Anweisungen des Mei-
sters an die Arbeiter und Gesellen, Gespréache mit
den Nachbarn und am Biertisch.

2. Das sachliche Gesprdich zielt auf Erweiterung der
Erkenntnis, Beherrschung der gegenstandlichen
Welt, Weitergeben der geistigen Herrschafts-
mittel. Die personliche Eigenart der Beteiligten
ist sekundédr. Das sachliche Gesprich ist sach-
bezogen.

Frage und Antwort im Lernvorgang. Unter-
richtsgesprach. Wissenschaftliches Gesprach. Er-
fahrungsaustausch in technisch-praktischen Be-
langen.

3. Im persinlichen Gesprich 6finet sich ein Mensch
der Begegnung mit dem andern als Mensch. In
ihm schwingt ein Ja oder Nein zum So-sein des
Mitmenschen, seinem Charakter, seinen Uber-
zeugungen und Entscheidungen. Auf Grund von
Auseinandersetzungen kliart der Mensch seine
Stellung zur sittlichen und religiésen Welt. Er
triffit Entscheidungen, die auf die personliche
Lebensgestaltung und auf das Leben der Ge-
meinschaft EinfluB haben. Das personliche Ge-
sprach ist Bekenntnis. Es ist person-bezogen.
Gesprich zwischen Eltern und Kind, zum Bei-
spiel iiber Fragen der Aufklirung, der Berufs-
wahl. Gespriache der Freundschaft und der
Liebe. Correctio fraterna. Gesprich mit dem
Arzt, Psychotherapeuten, Beichtvater.

In der Praxis iiberschneiden sich die drei Gesprichs-
ebenen in mannigfacher Weise.

Ein Alltagsgesprich iiber den Gartenzaun kann
AnlaB werden zu einem fachlichen Gesprich
iiber Tatbestinde, und dieses kann plotzlich
uberspringen in ein Bekenntnis oder in eine per-
sonliche Stellungnahme: «Diese MeinungsauBe-
rung verpflichtet mich!»

Die Erziehung zur Dialogfihigkeit will den Men-
schen fahig machen zum Gespriach, und darin
zur echten Begegnung mit dem Du.

1. Dialogfahigkeit im Alltagsgesprich

Zur rechten Zeit reden und schweigen. Nicht
immer fachsimpein. Fahigkeit, vom Alltaglichen
zu sprechen, und doch nicht banal zu werden.

Keine Kritik tben, die nur niederreiBt. Dem
verbissenen tierischen Ernst den Kampfansagen.
Im ruhigen Ton mit den Mitmenschen ver-
kehren. Wahrhaftig sein, doch nicht alles sagen,
was man weil, es sei denn, objektive Griinde
zwingen dazu. Um die Vorlidufigkeit des Alltags-
gespriaches wissen und es dennoch pflegen. Den
Humor nicht vergessen.

2. Dialog fahigkeit im sachlichen Gesprdch

Ruhiges Kliren der Tatbestande, die Griinde
des Gesprachspartners wiirdigen und verstehen.
Sie nicht umdeuten. Dem Partner nicht ins Wort
fallen. Die eigene Meinung mutig, doch ruhig
und wiirdig vertreten. Eigenen Irrtum zugeben.
Denkfehler bei sich oder beim Partner aufdecken
und trotzdem den Humor nicht verlieren.

3. Dialog fahigkeit im persinlichen Gesprach
Bereitschaft zum Héren und Begegnen. Offen-
heit fiir den andern als Menschen. Bekenntnis
und Engagement fir die erkannte Wahrheit.
Schaffen einer Gemeinschaftskultur, in welcher
der Mensch am Mitmenschen persénlich Halt
findet. Verstehende Toleranz fir andere An-
schauungen und Bekenntnisse.

Das echte personliche Gesprach schafft eine den
einzelnen bereichernde Gemeinschaft, auch
wenn eine sachliche Einigung nicht erreicht wer-
den kann. Es ist die Gemeinschaft des gemein-
samen Suchens nach der Wahrheit.

Die Erziehung zu echtem Gesprdch und zur Begegnung
kann schon friih einsetzen.

Im AnschluB3 an das Erzidhlen eines Marchens
oder an eine Fernsehsendung. Beim Spaziergang.
Bei Familienereignissen wie der Ankunft eines
Geschwisterchens oder bei einem Todesfall. Bei
Sinnfragen tuber das Leben, welche Kinder
schon im Vorschulalter stellen. Fragen iiber Gut
und Bose.

Damait ein echtes Gesprich und eine Begegnung statifinde
zwischen Erzieher und Zogling oder unter Ge-
schwistern oder Schiilern einer Klasse, muf} der
Erzieher und Lehrer zuriickhaltend sein. Er ist
Partner, nicht Diktator.

Kein Aufdringen der eigenen Meinung. Sie sel-
ber kann auch Gesprichsgegenstand werden.
Keine abféllige Kritik, kein Hohn und Spott. Die
Gesprichslenkung des Lehrers bleibt weitgehend
formal: Den Zaghaften ermutigen, herauszu-
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treten, den Impulsiven vorsichtig ziigeln, an ent-
scheidenden Stellen des Gespriachs auf Griind-
lichkeit dringen, Denkanstoe, nicht Losungen
geben.

Die Dialog fahigkeit baut sich auf zwet
gegensdtzlichen Polen auf:

auf der Wirhaftigkeit und auf der Selbstindigkeit

Sie bilden integrierende Bestandteile der Dialog-
fahigkeit. Wenn wir zur Dialogfahigkeit erzie-
hen, erziehen wir folglich immer auch schon zur

Wirhaftigkeit und Selbstandigkeit.

1. Wirhaftigkert

In der Begegnung mit dem Du 6flnet sich das Ich
dem Du. Esist bereit, zum Du hiniiber zu gehen,
seine Anliegen zu den eigenen zu machen und
mit ihm die Gemeinschaft des Wir zu begriinden.
Das ist nur moglich auf Grund der Liebe und
Hingabe. Das eigenmichtige Bestehenwollen um
jeden Preis mul} aufgegeben werden zu Gunsten
des freiwilligen Sich-zur-Verfiigung-stellens fiir
die Lebensaufgabe, das Du, die Gemeinschaft.
So ist der Mensch offen fiir den Mitmenschen,
aber auch fiir Tiere und Pflanzen und jedes Ding.
Offen fir die ganze Ordnung der Werte. Er be-
jaht sie in ihrem gottgewollten Autbau und fiigt
sich ein in den FluB3 der Wesen und Dinge, wel-
cher von Gott ausgeht und zu Gott zuriickkehrt.
Mit F. Kiuinkel, der den Begriff Wirhaftigkeit ge-
priagt hat, konnte man diese voll umfassende
Wirhaftigkeit auch Sachgerechtigkeit nennen.
Gelegenheiten zur Erziehung zur Wirhaftig-
keit: Teilen-kénnen mit den Geschwistern,
Nachbarskindern und Schulkameraden (Ge-
schenke, Spielsachen, Spielplatz, Zwischenver-
pflegung). In ehrlicher Weise helfen. Darauf ver-
zichten, das letzte Wort zu haben. Einander nicht
verklagen, sondern in Schutz nehmen (aller-
dings muB schon beim Kind der Sinn fiir das Wir
der ubergreifenden Gemeinschaft, der Sitte und

Sittlichkeit entwickelt werden). Verantwortlich-

keit, Mit-freude, Mit-leiden. Fiir andere Men-
schen musizieren, ein Festchen vorbereiten,
Kranke besuchen.

2. Selbstindigkeit

Der Mensch ist eine mit einer unsterblichen Gei-
stesseele ausgestattete Person. Er ist vom ewigen
Gott bei seinem Namen gerufen. Hierin griindet
seine Einmaligkeit, sein Adel, seine Selbstandig-
keit. Die Erziehung aber mul3 darauf abzielen,
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den jungen Menschen das werden zu lassen, was
er ist: AuBerlich und vor allem innerlich selb-
standig:

Forderndes Verstandnis fiir das Selbstindig-
werden-wollen: EntwicklungsgemiBes Uber-
tragen von Aufgaben, bei ihrer Losung nicht
mehr helfen und hineinreden als unbedingt nétig.
Halten der Ordnung auch ohne dufleren Zwang
und bei Abwesenheit des Erziehers. Selbstindig-
keit gegeniiber den Massenkommunikations-
mitteln und der Werbung und im Gebrauch der
Verkehrsmittel. Tapferkeit und Engagement
im Einsatz fiir das erkannte Gute. Wahl der
Lebensaufgabe und Bekenntnis zu ihr. Selbst-
beherrschung.

Erziehe zur Dialog fahigkeit durch und in Wirhaftigkeit

und Selbstindigkeit

Wertoffenhert

Dialog, bergender Kontakt und Uberstieg des
bergenden Kontaktes, Dialogfahigkeit, Wirhaf-
tigkeit und Selbstandigkeit werden vom jungen
Menschen als Werte erfahren. Sie stellen tatsach-
lich hohe Werte dar.

In ihnen nun erfiahrt das Kind die Werthaftig-
keit aller Dinge und sein Angelegtsein auf Werte
hin. Wir kénnen somit in der Ausfaltung des
Erziehungszieles einen Schritt weiter gehen und
sagen:

Da der Mensch ein Wertsucher ist, kann er seine
Reife und Vollkommenheit nur auf dem Wege
der Wertverwirklichung erreichen. In «Wert-
empfanglichkeit und Wertgestaltungsfahigkeit»
(E. Spranger) wurzeltdeshalballe Erziehung und
Bildung. Dabei hat sich der Mensch nach der
objektiven Rangordnung der Werte zu richten.
Sie gilt es zu bejahen und im eigenen Leben zu
vollziehen und von da aus offen zu bleiben fiir
neue, noch unbekannte Welten und Werte.
Damit aber die dem Erzieher teuren Werte vom
Kind und Jugendlichen iibernommen werden,
missen sie entwicklungsgemdf vermittelt werden.
Dem Kind sind die héheren Werte, auf die es
eigentlich ankommt, noch fremd. Es sieht zu-
nichst die kleinen Dinge der kindlichen Umwelt,
die fur das Kind groe Bedeutung haben:

Beim Einjdhrigen sind es die mit thm spielenden
Eltern, Babyrasseln, Klappern, Schwimmtiere
in der Badewanne. Beim Vierjdhrigen sind es die
Spielsachen, tuber die es eifersiichtig wacht
(materielle Werte). Dem Schuljungen bedeuten



Sportlichkeit, Gesundheit, Kraft des Vaters und
des Lehrers ein uneingeschranktes Leitbild
(vitale Werte).

Die Stufenleiter der Wertwelt dem Kinde kind-
gemal vermitteln heiBt deshalb, mit den vitalen
Werten beginnen und die geistigen Werte in sie
einpacken. Anhand der ithm unmittelbar zu-
ganglichen materiellen und vitalen Werte lernt
der junge Mensch, daB es einen Ort gibt, an dem
er geborgen ist, einen Ort, der von Glauben,
Vertrauen, Freundschaft, Kameradschaft, Liebe
und echter mitmenschlicher Bindung durch-
waltet ist.

An der Erziehung zur selbstdndigen Bejahung
der echten Wertordnung hat auch die Schule einen
wesentlichen Anteil, ja es ist thre Hauptaufgabe.
Der Zweck der Schule besteht nicht im «Lernen
kalter, neutraler Kenntnisse», sondern zunachst
in der lebendigen <Einfithrung in die uns zu-
gangliche, die uns angehende Wertwelt>. E.
Spranger fordert deshalb fiir alle Schulstufen,
besonders fur die Volksschule «Erzieher mit
Ewigkeitshindung und mit produktiven Gedan-
ken, nicht mit Lehrplan- und Fahrplanrezep-
ten» (1, 152).

Erziehung ist vor allem Werterziehung

Indem der Mensch

die objektive Wertordnung erkennt und sie vollziehend
anerkennt,

Sfindet er Geborgenheit und Weile.

Teilhabe am absoluten, dreifaltigen Du

Tun wir den letzten Schritt weiter und versuchen
wir dem formalen Erziehungsziel (Reife) und
seiner bisherigen materiellen Bestimmung (Fa-
higkeit zum Dialog durch und in Wirhaftigkeit
und Selbstandigkeit und Wertoffenheit) noch die
letzte konkrete inhaltliche Bestimmung zu geben.
Dabei miissen wir ausgehen vom tiefsten Bediirf-
nis der Menschen. Es ist das Bedurfnis, bei einem
absoluten Du geborgen zu sein, in das absolute
Du hinein sich selber stdndig iibersteigen zu
konnen und mit ihm im Dialog zu stehen. Das
geschieht in der Ausformung des Ebenbildes
Gottes, in der Christusnachfolge und Gliedschaft
am mystischen Leibe Christi und in der Teilhabe
am dreifaltigen Gott.

Dieser letzte Schritt der Bestimmung des Erzie-
hungszieles geschicht nochmals in drei konzen-
trischen Kreisen. Wer namlich die Ausformung

des Ebenbildes Gottes als Erziehungsziel an-
nimmt, wird noch nicht ohne weiteres den nach-
sten Teilschritt zur Christusnachfolge oder gar
zur Teilhabe am dreifaltigen Du mitvollziehen.
Wer jedoch diese Teilhabe als innersten und
letzten Kern des Erziehungszieles annimmt, be-
jaht und integriert als vorlaufige Formulierun-
gen des Erziehungszieles damit auch alle frither
genannten.

Ausformung des Ebenbildes Gottes

Der Mensch kann gar kein anderes Ziel haben als
alles tibrige, was Gott geschaffen hat, das ist der
personliche Gott selbst. Die ganze Schoépfung ist
dazu berufen, von Gott ausgehend zu Gott

zuriickzukehren.
cOTT

Ursache Ziel

Die ganze Schopfung, auch der Mensch. geht von Gott aus
und kehrt zu Gott zuriick.

Der Mensch soll jedoch als vernunftbegabtes
Wesen diese Riuckkehr in freier Hingabe voll-
ziehen und alle Gibrigen Dinge in seine opfernden
Hande legen und sie lobend und dankend seinem
Schopfer entgegenhalten. Gottesdienst aus Got-
tesliebe! Gebet als liebender Dialog mit dem ab-
soluten Du!

Christusnachfolge und Gliedschafi am mystischen
Leibe Christi

Im Laufe der Menschheitsgeschichte wurde das
Gottesbild oft genug verdunkelt. Geschaffene
vorletzte Dinge wurden vom Menschen als Gott
(= Gotze) verehrt (Macht, Erfolg, Sexus, Ge-
walt). Dabei wurde der Mensch den Dingen
dhnlich, die er sich als Gotzen und letztes Ziel
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gewihlt hatte. Faktisch scheint es fast unméglich
zu sein, daB der Mensch iiber langere Zeiten
hinweg aus eigener Kraft dem Gé6tzendienst ent-
gehen kann. Er braucht dazu die tibernatiirliche
Offenbarung Gottes und die Gnade.

Deshalb wurde Gott selbst Mensch in Jesus Chri-
stus. Der fleischgewordene Logos bezeichnete
sich selbst als den Lehrer und den Weg (Mt 23, 8;
Jo 14, 6). Er verlangte unbedingte Nachfolge
(Mt 10, 38; Jo 8, 12) und reale Gliedschaft an
seinem Leib (Jo 15). Durch seine Lehre und
sein Handeln gab er unmiBverstiandlich zu ver-
stehen, daB er das Ziel des einzelnen Menschen
und der ganzen Schopfung ist, was in den Apo-
stelbriefen ausdriicklich bestitigt wird.

Fiir den gldubigen Christen ist somit Ziel der Er-
ziehung: Befolgung der Lehre Christi, Nach-
ahmung seines Lebens, Gliedschaft an seinem
mystischen Leib. Christus soll mehr und mehr
Gestalt gewinnen in jedem einzelnen Menschen.
Deshalb ist es fiir den Christen zunéchst nicht
«das Entscheidende, daB3 er eine Persoénlichkeit
wird, sondern daB3 er den Willen Gottes tut. Es
ist moglich, daB er dabei eine Personlichkeit
wird, aber es ist keineswegs sicher, dal3 er dabei
eine harmonische Personlichkeit wird. Mag sich
das nun wie auch immer verhalten, der Gedanke
an seine Personlichkeit braucht den Christen
weder zu férdern noch zu beunruhigen, sie ist,
wenn er den Willen Gottes entschieden zur
Richtschnur seines Lebens macht, bei ihm in
besten Handen» (Erlinghagen, 137).

Teilhabe am dreifaltigen Du
.Durch Christus ist dem erlésten und begnadeten
Menschen die Moglichkeit zugewachsen, sich
dem dreifaltigen Gott liebend hinzugeben, an
ihm teilzuhaben. «Wer mich liebt, bewahrt mein
Wort. Mein Vater wird ihn lieben, und wir wer-
den zu ihm kommen und Wohnung bei ihm
nehmen» (Jo 14, 23). Dadurch sind wir «teil-
haftig der géttlichen Natur» (2 Petr 1, 4).
Damit sind wir beim Tiefsten angelangt, was
iiber den Sinn des Lebens und das Ziel der Er-
ziehung ausgesagt werden kann: Vereinigung
mit dem dreifaltigen Gott und Teilhabe an ihm
durch die Nachfolge Christi, des Mittlers zwi-
schen Gott und Mensch.

Gott, dessen Ebenbild wir sind und dessen wir —
gnadenhaft geschenkt — teilhaftig werden, ist
Ens a se und dreifaltig. Bei ihm sind die beiden
Spannungspole des Menschen: Selbstindigkeit
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und Wirhaftigkeit, Personlichkeit und Gemein-
schaftswesen, vereint.

Gottist Geistwesen, das vollkommen in sich selber
lebt und aus sich selber lebt, ohne Ursache, in
vollkommenem Selbstbesitz in sich selber ruhend.
So ist Gott Vorbild fir die menschliche Persinlichkett
und Selbstindigkeit.

Doch Gott ist dreipersonlich. Er lebt in Gemein-
schaft. Die drei Personen Vater, Sohn, Heiliger
Geist geben sich einander hin in vollkommener
Liebe. Sie schwingen und weben ineinander in
vollkommener Freude und Gliickseligkeit. So ist
Gott Vorbild fiir die menschliche Gemeinschaft und
Wirhaftigkeit.

Erziehe zur Bereitschaft,

die Gottebenbildlichkeit
zu entfalten

Christus nachzufolgen und ein
lebendiges Glied am mystischen
Leib Christi zu werden

am dreifaltigen Du
Gottes teilhaftig zu werden

Fremderziehung — Selbsterziehung

Sokrates hat seine Erzieheraufgabe bescheiden
als Hebammendienst aufgefaBt. Er wollte die
Krifte des Guten in seinen Schiilern entbinden
und sie dahin fithren, was das Orakel von Delphi
vom Pilger verlangte: yr@th oeavrdy (= gnothi
seauton, erkenne dich selbst!). Allerdings hegte
Sokrates die zu optimistische Hoffnung, die
Selbsterkenntnis werde automatisch die Selbst-
fithrung zur Folge haben.

Ziel der Erziehung ist der reife Mensch. Die
Reife zeigt sich unter anderem in der Selbstdndig-
keit. Der selbstindig gewordene Mensch kann
jedoch des Erziehers entbehren. Somit hat der
Erzieher die scheinbar paradoxe Aufgabe, den
jungen Menschen dahin zu fithren, daB er, der
Erwachsene und reife Erzieher, fiir ihn iiber-
fliissig wird.

Erziehung ist Lebenshilfe (W. Brezinka), Hilfe
zur Selbsthilfe. Der Erzieher ist dem Jiingeren so-
lange hilfreich, bis dieser stirkere Gefdhrten
sucht und kiithnere Wege gehen kann. Der hoch-
ste Ruhm eines Erziehers besteht darin, daB3 er
selber uiberfliisssig wurde und sein Zogling mehr
erreicht als er selber.

Erziehung miindet in Selbsterziehung. Allmih-
lich, doch nicht stetig, sondern eher schubweise



geht die Erziehung durch den Erzieher (Fremd-
erziehung) in die Selbsterziehung iiber.

Fremderziehung

Selbsterziehung

Selbsterziehung ist ein Grenzphinomen der Erzie-
hung. Insofern namlich die zwischenmenschliche
Einwirkung fehlt, kann sie nicht mehr Erziehung
genannt werden. Trotzdem sprechen wir von
Selbsterziehung. Denn auch im Falle der Selbst-
erziehungwirkendauernddieVorginge zwischen-
menschlicher Begegnung und Einwirkung aufden
sich selbst Erziehenden ein: Vorbilder, Beleh-
rung, Ermahnung durch den Ehepartner, Ar-
beitskollegen, Freunde, eigene Kinder oder
Schiiler. k

Erziehung ist somit ein ProzeB3, der wohl einen
Anfang hat, bei Lebensbeginn, Er zieht sich
aber durch das ganze Leben hindurch und hat
kein Ende, solange die geistige und sittliche Welt
in der menschlichen Person lebendig ist. (Netzer,
58.)

Der Ausdruck <Selbsterziechung» ist auch inso-
fern berechtigt, als der sich selbst Erziehende
irgendwie zwei Ich hat: ein besseres, erziehendes
und ein schlechteres, zu erziehendes. Mit Recht
148t Nestroy einen seiner Helden zu sich selber
sagen: Wer ist starker: ich oder ich ?!

Erziehung ist Lebenshilfe.

einen Mitmenschen iiber sich selber
hinausfiihren

Erziehen heyfit <
einem Mitmenschen helfen, sich selber
zu helfen
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Meinrad Lienert
Zu seinem 1oo. Geburtstag am 21. Mai 1965

Wernerkarl Kilin, Einsiedeln

Ein glucklicher Umstand hat uns diese kostliche Arbeit iiber
Meinrad Lienert von Wernerkarl Kilin zukommen lassen.
Wir freuen uns dankbar.

Kein Land, aber auch kein Volk ertrigt nur vernichtende
Herbststiirme und alles vereisende Winterkilte, in denen
nur heisere Krihen vereinsamt schreien. Wohl haben Dich-
ter und Kinstler auch von der Not der Zeit klagend zu
kiinden. Tinguely stellte an der Expo in seiner Maschine die
entsetzliche Bedrohung durch eine vernichtende Technik
und die Sinnentleerung unseres wirtschaftlichen Lebens dar.
Max Frisch zeichnet in Roman und Drama den moralischen
Zusammenbruch in unserer Zeit durch leergewordene
Menschen und selbst unseres Volkes. Ahnlich wie Frisch
in <Andorra»> hilt selbst der positiv gerichtete Diirrenmatt
im «Besuch der alten Dame> dem Schweizervolk in bitterer
Satire den Spiegel vor, damit wir erkennen, was wir fir Geld
an moralischen Werten opfern. Diirrenmatt sieht ja keinen
andern Weg mehr, als in bitterer Komédie uns den Star zu
stechen. Aber haben die Menschen des 18. Jahrhunderts in
Frankreich ob der Spiegel, die ihnen vorgehalten werden,
nicht dhnlich gelacht, wie wir ob der heutigen Spiegel tun?
Damals gab es keine Midnner mehr, die dichterisch-kiinst-
lerisch heilende, positive Urkrifte zu zeigen vermochten,
und niemand vermochte mehr den Umsturz aufzuhalten.
Weder Dichter noch Gesellschaft schienen mehr gesunde
Organe zu haben, um noch das Heilende sehen und ver-
nehmen zu kénnen. Kritik legt wohl das Kranke bloB, lehrt
vieles zu verstehen, aber sie heilt nicht. Volker erneuern
sich jedoch nur, wenn sie zu den Gesundbrunnen gefiihrt
werden, die eine Einheit bilden sollen, zu Natur, Geschichte,
sittlichen Normen und starkem Glauben. Das gilt auch fiir
uns Schweizer.

Kiinstler und Dichter, die bloB psycho-analytisch die Ver-
derbnis freilegen und nur Eiskilte und Laugen auf die Wun-
den legen, helfen uns nicht, wenn nicht auch Kiinder zum
Herzen vorstoBen und uns in Heimat und Gemiit, in Liebe
und Glauben Krifte zeigen, die Halt geben und die Herzen
gewinnen kénnen. Wie trostlos ist die Altmatt — mit ihren
Nebeln und mit dem aufgerissenen Torfboden — wie lebt
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