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noch viel wichtigeren Sinne haben wir Katholiken zum ge-
samtschweizerischen Bildungs- und Fiihrungs-Teamwork We-
sentliches beizutragen, das ohne unsern Beitrag fehlt und des-
sen Ausfall die gesamtschweizerische Schule und Bildung ein-
seitig und mangelhaft sein 1aBt: Es geht um die volle Entfaltung
all der Einsichten und Krifte, die aus der christlichen Schule
und Bildung allein erflieBen konnen. Die Erkenntnis von deren
Bedeutung und Unabdingbarkeit ist erst wieder im Aufgehen.
Sowohl Laien wie geistliche Kreise sind sich der Tatsache allzu-
oft kaum bewuBt, daB wir aus dem christlichen Denken und
Kraftstrom unerhérte Moglichkeiten zu verwirklichen hitten
und dem ganzen Volke und der Welt schenken miiten. Allzu-
sehr noch suchen wir blofl den AnschluB3 an die andern, die
Konformierung mit den andern und verwerfen geradezu oder
verschleudern das Erstgeburtsrecht der Christen. Wenn wir
glauben — und weil es Offenbarung ist, glauben wir es —, dal3
Christus Ursprung, Vorbild und Ziel aller Weltschépfung und
Weltgeschichte ist, dann wird die christusorientierte Mitarbeit an
der Welt, an ihrer Erforschung und schépferischen Auswertung
und an ihrer Vollendung erst in einem vollen Sinne weltge-
recht, ordnungsgerecht, dann wird das christliche Mitwirken
an den geschichtlichen Aufgaben der Welt voll zielgerecht und
einzigartig sachgemif. Es wiirde daraus eine Strahl-, Wirk- und
Heilkraft erstehen, die Staunen erwecken miilte. Setzen wir
uns auf all diesen Gebieten sowohl quantitativ wie qualitativ
entsprechend ein ? Diese Frage darf uns nicht loslassen, bis wir
sie voll bejahen konnen.

Wir schulden unserer Jugend mehr Schulung, héhere Schulung
und eine im Vollsinn christliche Schulung und leisten damit
zugleich dem ganzen Volke wie einer weitern Welt den ge-
schuldeten Entwicklungsbeitrag und schenken ihnen dariiber
hinaus eine Saat des Segens, die hundertfach sein kann, wenn
- wir nur wollen.

Darum soll das Bettagsmandat 1963 der schweizerischen Bi-
schofe iiber <Erziehungs- und Schulfragen in unserer Zeit> wie
ein Fanal wirken. Die Sondernummern der <Schweizer Schule>»,
die als Sonderdruck herausgegeben werden, wollen das Feuer
weitertragen, bis es ziindet. Der erste Teil legte die Grundlagen,
rief zur <Besinnung iiber die Grundsitze der christlichen
Schule»> auf. Dieser zweite Teil will die Wege zur Verwirk-
lichung christlicher Schule und Erziehung zeigen, soll bereits
Verwirklichtes uns auch zum BewuBtsein bringen und soll vor
allem die Fiille der Aufgaben und die Notwendigkeit eines
héchsten Einsatzes klarwerden lassen. Es fehlt nicht an wei-
tern Aufgaben, die hier noch nicht zur Sprache kommen
konnten: Schaffung von Weltanschauungslehrstithlen mit
dkumenischem Charakter an allen Universititen, vermehrte
To6chterausbildungsméglichkeiten an unsern katholischen
Kantonshauptorten, weltanschaulich-ethische Bildung an den
Arztgehilfinnen- und Laborantinnenschulen usw. Vergessen
wir nie: Noch wichtiger als NationalstraBen sind uns Schu-
len und Erziehungsstitten. Mit einem Bruchteil jener Aus-
gaben kénnten wir GroBes schaffen. Das ganze Volk muB}
besser wissen, was wichtiger und was das Wichtigste ist. Nn

(Leider muBten wir auf die Darstellung der einzigartigen Lei-
stungen auf dem Gebiete des Sonderschulwesens und der
Heimerziehung verzichten und vier Beitrdge tiber die Kin-
dergirten, Studentenheime usw. wegen Raummangels auf
die Verdffentlichung im Sonderdruck verschieben.)
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Die christliche Schule als Gesprach

Dr. Theodor Bucher, Seminardirektor,
Rickenbach/Schwyz

I. Dialog

1. Die christliche Schule soll und will ein méglichst
getreues Abbild Gottes sein. Gott aber ist dreifaltig, das
heiBlt, eine Gemeinschaft von drei wesensgleichen
Personen: Vater, Sohn und Heiliger Geist. Gott lebt
im Dialog. In einem ungeheuren, alle Welten und
Raume fillenden Zwiegesprich flutet die Liebe und
die Erkenntnis Gottes vom Vater zum Sohn und von
diesem iiber den Heiligen Geist zuriick zum Vater.

2. Aus diesem gottlichen Dialog heraus werden die
Schopfung und der Mensch geboren und wieder-
geboren. Deshalb ist der Mensch ein dialogisches We-
senl. Das heiBt, er existiert nicht fiir sich allein. Die
sogenannte <Personlichkeit>, der in sich stehende,
aufniemand Riicksicht nehmende, starke, autonome
Mensch oder Ubermensch ist ein Zerrbild. Das
menschliche Ich ist in seiner Struktur du-bezogen
und wirhaft. Es kann nur wachsen im Austausch mit
dem Du, im Empfangen und Geben von Dingen,
Gedanken und Liebe. Der Mensch wachst im Ant-
worten auf das Wort, das an ihn ergeht, im Hingeben
seiner selbst. Er kann sich nur gewinnen, indem er
sich verliert. ;

Zu einem echten Dialog braucht es zwei Partner, die
grundsitzlich gleichwertig sind. Die einander wirk-
lich etwas zu sagen und zu geben haben. Die aus der
Tiefe leben, deren Reden nicht an der Oberfliche
dahinplitschert. BloBes Gerede ist kein Dialog.

3. Diese Feststellung wirft fiir Erziehung und Schule fol-
gende ernste Frage auf: Gibt es einen Dialog zwi-
schen Mutter und Kind, Lehrer und Schiiler ? Was
soll das Kind seinen Eltern, was soll der Schiiler sei-
nem Lehrer bieten ? Er kann ja — so meint man — nur
fragen, antworten nicht 2, Dialog besagt Verbunden-

1 Zum gleichen Ergebnis gelangt die Entwicklungspsychologie.
Auf ihre Gedankenginge kann hier nicht eingegangen werden.
Siehe Th. Bucher, Das Kind und seine Welt, in: <Schweizer
Schule»> 1963, 2, S. 51-54.

2 Gemeint sind natiirlich Antworten auf Fragen der Eltern oder
des Lehrers, welche diese selber nicht beantworten konnen.
Rein didaktisch gestellte Fragen in der Schule oder in der Er-
zichung und die mehr oder weniger gelernten Antworten des
Jjungen Menschen begriinden noch keinen Dialog.




heit, Gegenseitigkeit, Annehmen, Geltenlassen und
Bestatigen, Zweckgleichgiiltigkeit. Gerade diese
Grundziige echt dialogischen Verhaltens scheinen
im erzieherischen Verhiltnis nicht gegeben zu sein.

Dieses scheint zu verlangen:

Distanz, nicht Verbundenheit

Uber- und Unterlegenheit, nicht Gegenseitigkeit
Einwirkung, nicht Annehmen, Geltenlassen und Be-
stdtigen

Zweckhaftigkeit, nicht Zweckgleichgiiltigkeit.

Dazu ist folgendes zu antworten: Die Symmetrie des
reifen dialogischen Verhiltnisses ist in der Erziehung
und in der Schule noch nicht moglich. Eine volle
Gleichrangigkeit der Menschen, die als Erziehung-
gebende und Erziehungnehmende aufeinandertref-
fen, ist ausgeschlossen. Denn der Erziehende kann
ja nur erziehen auf Grund eines Ubergewichtes an
personlicher Geformtheit, Wissen und Kénnen. Und
der entsprechende Mangel machtja gerade das Kind
und den Jugendlichen zum Erziehungsbedurftigen.
Ist volle Gegenseitigkeit erreicht, so hort, wie Martin
Buber geschrieben hat. das padagogische Verhaltnis
auf.

Und trotzdem gibt es Gegenseitigkeit im padagogi-
schen Verhéltnis. Der Erzieher und Lehrer namlich
tibernimmt — soweit der Zogling noch unfertig ist —
selber die Rolle seines Gegentibers. Die Mutter bei-
spielsweise spricht ganz kindlich mit threm kleinen
Kind, noch bevor dieses etwas davon versteht. Lap-
pische Erwachsene denken dabei, das sei ldappisch.
Doch das gerade Gegenteil ist wahr, Das kindliche
Sprechen mit dem Kind ist nicht nur methodisch
dem Kind angepaBt. Es allein nimmt das Kind im
vollen Sinne ernst als Du, Gegeniiber und Mitein-
ander.

Solange und soweit das Kind nicht verantwortlich
handeln kann, muf} der fiir es verantwortliche Er-
wachsene fiir es verantwortlich handeln. Selbst ge-
gen das blinde Begehren des Kindes. Sobald jedoch
der Erzieher spiirt, dafl der junge Mensch das ihm
treuhdnderisch Vorenthaltene nun selbst tiberneh-
men willund kann, muB er thn ungesdumt freigeben.

Somit ist nicht alle Einwirkung, die vom Erzieher
her auf den Zégling zugeht, Einwirkung von aullen
her. Und auch im padagogischen Verhiltnis waltet
Gegenseitigkeit. Allerdings nicht volle Gegen-
seitigkeit von zwei gleichrangigen Erwachsenen,
wohl aber eine echte und menschliche Gegen-

seitigkeit, in welcher der Erzieher rechtmifBig die

Initiative des jungen Menschen ergreift. «Dieser
Teil des Auf-den-Zogling-zu-Handelns ist in Wirk-
lichkeit ein (A. O.
Schorb).

Halten wir zusammenfassend folgendes fest: Der
Mensch ist als Abbild Gottes ein dialogisches We-
sen. Dialog setzt Gleichrangigkeit der Partner vor-

Aus-ihm-heraus-Handeln »

aus. Diese besteht im Erziehungs- und im Unter-
richtsverhéltnis noch nicht, Trotzdem ist auch das
Verhiltnis Erzieher — Kind, Lehrer — Schiiler ein
dialogisches, insofern der Erzieher selbst sich zu-
gleich auf die Seite des zu Erzichenden stellt.

11. Folgerungen fiir die christliche Schule

Welches sind die Folgerungen, die sich aus diesen
grundsitzlichen Uberlegungen fiir die christliche
Schule ergeben ?

1. Die christliche Schule muB die echte Synthese zuwi-
schen der Pddagogik vom Lehrer aus und der Pddagogik
<vom Kinde aus> je und je erstreben und realisieren.
Sie hat die iibertriebenen Abwegigkeiten der Schul-
reformer der ersten Halfte des 20. Jahrhunderts nicht
mitgemacht. Mit Recht. Denn die einseitigen Paro-
len «Vom Kinde aus!» —so verstiandlich sie als Reak-
tion gegeniiber der autoritaren und kindfremden
Padagogik fritherer Zeiten sind — waren immer noch
befangen im individualistischen, neuhumanistischen

Menschenbild des 19. Jahrhunderts: Entfaltung der

-Personlichkeit, Autonomie des Ich. Die Parolen

«Vom Kinde aus!» vertauschten einfach den Platz
des Lehrer-Ich mit dem des Schiiler-Ich. Sie ver-
suchten, den Erzieher in die Stellung am Rande zu
verdrdangen, welche zuvor dem Zégling zugewiesen
war.

Richtig bemerkt A.O.Schorb, dal Gegenseitigkeit
mit einem bloBen Wechsel der Pldtze nicht erreicht
wird. Echte Synthese liegt in der Mitte. Erzieher und
Zoghing, Lehrer und Schiiler, Leitender und Geleite-
ter tragen das Geschehen. Ihre gemeinsame Bewe-
gung hat zwel Ausgangspunkte, zwei Handelnde,
zwel Urspriinge. I'ragen und Zweifel des Kindes und
des Schiilers sollen auch Ausgangspunkt von Unter-
richtsvorhaben sein. Nicht nur der Vorsatz des Lieh-
rers und die ihn leitende Vorschrift. Jedes Gesprach
soll —soweit méglich — doppelstimmig sein. Ant-wort
mul nicht mehr End-wort sein. Sie darf rechtmifiig
schon wieder Riick-frage enthalten und ihrerseits
Erwiderung heischen.

Der christliche Lehrer mul3 viel mehr, als das bisher
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der Fall war, sich stindig bewuBt sein, daB in seinen
Schiillern und Schiilerinnen der dreifaltige Gott
wohnt. Ein Hochstmal3 an Ehrfurcht, Takt, feiner
Einfiihlungsgabe ist verlangt. Der christliche Lehrer
mul} deshalb meditierend leben. Zwar muf} er sein
Hobby haben, unbedingt. Sonst versandet er in der
Routine. Doch soll das Hobby nicht zur Hauptsache
werden. Sein Hauptstreben muf3 darauf gerichtet
sein, einen echten mitmenschlichen Dialog zu fithren
mit seinen Schiilern. Briider und Schwestern sind sie
des Ewigen: Wortes. Gott blickt ihn fragend an aus
groBen Kinderaugen. Gott staunt ihm entgegen.
Welch weite Perspektiven tun sich dem Lehrer da
auf'! Welches Gliick, einen solchen Berufauszuiitben!
Aber auch welche Verantwortung!

Kein grobes Wort diirfte seinen Lippen entweichen.
Auch nicht in unkontrollierten und unkontrollier-
baren Situationen. Auch nicht im Uberraschungs-
fall. Auch nichtin einer perplexen Lage. Keine Hast.
Keine Ungeduld. Keine ichhaften Diinkel. Wir be-
stellen den ewigen Garten der Seele uns anvertrauter
junger Menschen. Und der ewige Gértner ist es, der
unserem Pflanzen und BegieBen das Wachstum ver-
leiht oder hintanhilt (1 Kor 3, 6—7).

2. Um standig in solcher Gesinnung zu bleiben, ist es
unumginglich notwendig, den inneren Dialog mit
Gott zu fithren: Leben in Gottes Gegenwart, Gebet,
sakramentales Leben, Schriftlesung, substantielle
religiése Lektiire, Betrachtung, Exerzitien. Der
Dialog mit GottmuB das Zentrum aller iibrigen pad-
agogischen und methodischen Besinnung und Wei-
terbildung sein (die ihrerseits selbstverstandlich ge-
nau so gewissenhaft gepflegt werden miissen).

Wer seinen Lehrerberuf so gestaltet, dem wird Gott
seine Jugend tdglich erneuern (Ps. 42). Dessen Un-
terricht und Erziehung werden christlich sein. Er
wird die drangenden Lebensfragen des Kindes aus
einer ganz anderen Tiefe beantworten. Er wird er-
zichen und schulen zum Sich-Bewédhren im Leben
und zum Bestehen des Todes. Er wird dem Kind das
Wesentliche vermitteln: Das BewubBtsein, dafl wir
auf dem Wege sind, in statu viatoris, und dafi es nicht
nur auf unser Bemiithen ankommt («Wer immer stre-
bend sich bemiiht, den kénnen wir erlésen!»), son-
dern auch auf die Richtung. Die apokalyptische Zeit
der Atombombe sollte dem letzten Neuheiden die
Augen geofinet haben, daB das bloBe Sich-Bemiihen
des faustischen Menschen nicht ausreicht, ja zur
ddmonischen Zerstérung fithren kann. Die unge-
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heuren Moglichkeiten des Atomzeitalters und der
Automation fordern eine ebenso groe Verantwor-
tung. Das ungeheure Wissen muf} begleitet sein von
einem ebenso umfassenden Ge-wissen. Nie und nim-
mer konnen wir heute sorglos dahinstiirmen und
lachend die Frage nach dem Wohin und Wozu be-
denkenlos auf'die Seite schieben. « Eine schwere Zeit
fordert wahrhafte Erzieher, Erzieher mit Ewigkeits-
bindung und mit produktiven Gedanken, nicht mit
Lehrplan- und Fahrplanrezepten. Das gilt fiir alle
Schulstufen, besonders fiir die, die den schénen Na-
men <Volksschule» tragt> (Eduard Spranger).

3. Christliche Schule soll und will Werte vermitieln.
Das ist ungleich schwerer als bloBe Wissensvermitt-
lung. Damit ist folgendes gegeben:

a) Der Lehrer ist fiir seine Schiiler Wertvorbild. Das Kind
ist ein « Beispielsucher» (A. Petzelt). Am Spalier des
Erziehers und Lehrers wachst es empor. Fehlt das
Spalier oder ist es briichig, kriecht auch die junge
Pflanze im Staube. Gegen ihren eigenen Willen. Das
Kind ist von seinem Wesen her «<folgsam>, es will
nachfolgen. (Ungehorsam, Trotz, storrisches Ver-
halten sollen mit dieser Feststellung nicht bagatelli-
siert werden). Das Kind sucht Vorbilder und Bei-
spiele. In allen Entwicklungs- und Schulstufen. Es
findet sie in seinen Eltern und Lehrern, positiv oder
negativ.

Die eigentliche Zeit der Wertsuche, der Begegnung
mit der Welt der Werte und der Ausbildung einer
eigenen Wertwelt ist die Jugendzeit (Alter von 13 bis
19 Jahren). Mit 13 Jahren erkennen die Jugend-
lichen in der gleichen Art und Weise wie die Erwach-
senen. Was ihnen noch fehlt, ist das Bewerten. Das
entwickelt sich in den folgenden sechs Jahren. A.
Huth unterscheidet dabei drei Phasen: Vorberei-
tung (13—15 Jahre), Entwicklung (15-17 Jahre) und
Ausklang der Jugendzeit (17-19 Jahre). Das eigent-
lich Kennzeichnende der Entwicklungsjahre der Ju-
gendzeit (15—17 Jahre) ist «das ernste Streben nach
Werterfillung auf triebmaBiger Grundlage: die
sinnlichen Triebe (Nahrungs-, Bewegungs- und Ge-
schlechtstrieb) und die entsprechenden geistigen
Triebe (Wissens-, Tatigkeits- und Geselligkeitstrieb).
Dieses Streben foérdert Neigungen und bildet Ge-
wohnheiten aus; es drohen Suchtgefahren, Begier-
den und Leidenschaften. Die lebendige Auseinan-
dersetzung mit den Werten unserer Kultur bildet
den wesentlichen Inhalt der fiinfzehn- bis siebzehn-
jahrigen Jugendlichen». Die Jugendlichen lésen



sich mehr und mehr vom Elternhaus und iiberneh-
men manche Verantwortung auf eigene Entschei-
dung. Sie streben danach, an der Kultur der Er-
wachsenen teilzunehmen. Sie miissen sich deshalb
mit religiosen, sittlichen, staatsbiirgerlichen und be-
ruflichen Fragen auseinandersetzen.

b) Obligatorische Schulpflicht von neun Jahren, zehntes fa-
kultatives Schuljahr: Die friheren — rein formell zum
Teil noch heute geltenden — Schulordnungen der ka-
tholischen Kantone trugen der entwicklungspsycho-
logischen Tatsache, daB3 der junge Mensch in seiner
Jugendzeit seine Wertwelt ausbaut, geniigend
Rechnung. Allerdings verlangten sie nur sieben
Pflichtschuljahre. AnschlieBend folgten aber die
Fortbildungsschule und fiir die katholischen Schul-
entlassenen die obligatorische Christenlehre bis zum
erfullten achtzehnten Altersjahr. Die jungen Men-
schen lebten im ungestorten Verband der Familie,
der Sippe, des Dorfes. Innerlich und duBerlich ge-
halten von einer festen, iiberlieferten beruflichen
und geistigen Ordnung. Keine Ablenkung durch
Massenmedien. Kein Hineingeworfensein in das
Kreuzfeuer vielfach sich widersprechender Ideen ei-
ner pluralistischen Gesellschaft.

Heute ist das ganz anders geworden. Der Schulent-
lassene wird entwurzelt und vom Fluf3 des Gesche-
hens irgendwohin gespiilt. Wo soll er sich zurecht-
finden? Wie soll er gegen die Filmsucht, der laut
Untersuchungen von Walter Troger die Sechzehn-
bis Achtzehnjahrigen am meisten erliegen, einen
Damm aufrichten? Wie soll er die von den Eltern
iberkommene Wertwelt ausbauen und festigen (falls
die Eltern iiberhaupt noch imstande waren, ihm eine
solche mitzugeben) ?

Es ist deshalb unverantwortlich und riickstdndig,
daB wir — gerade in katholischen Kantonen — uns
weiterhin begniigen mit sieben obligatorischen
Schuljahren. Der sofortige Ausbau unserer Schulen,
die dem Willen des Volkes gemal christlich gefithrt
werden, auf neun obligatorische Schuljahre (mit ei-
nem zehnten fakultativen Schuljahr) mit den drei
Zigen: Werkschule, Sekundarschule, Untergymna-
sium ist ein dringendes Postulat. Wer das tibersieht
oder leugnet, soll — angesichts der heutigen péd-
agogischen Situation — von sich nicht behaupten, er
vertrete ein christliches Schulideal.

c) Lebenskunde-Unterricht an der kaufmdnnischen und Ge-
werbeschule. In die Zeit des Ausbaues der Wertwelt
fallen auch die kaufmannischen und die Gewerbe-

schulen. Was wird dem Schiiler dieser Schulgattun-
gen mitgegeben, damit er sich eine solide Wertwelt
aufbauen kann? Befremdend wenig! Dringendes
Gebot der Stunde ist es, an den kaufminnischen
Schulen und Gewerbeschulen einen zeitgeméfBen
und zeitaufgeschlossenen Lebenskunde-Unterricht
systematisch einzubauen. Hauptamtliche Fachleute
sollen dafir freigestellt und methodisch ausgebildet
werden. Ich denke an je einen Seelsorger und je ei-
nen Psychologen/Piadagogen fir ein grofleres Ein-
zugsgebiet (wie zum Beispiel die Urschweiz, unter
Umstanden zusammen mit Zug). Dafiir kann man
die Christenlehre fallenlassen, sie gehort ohnehin an
den meisten Orten schon lange zum alten Eisen! Zu
diesem Lebenskunde-Unterricht sollen selbstver-
stindlich auch andere Persénlichkeiten, wie Arzte
und Juristen, zugezogen werden. Immer aberist dar-
auf zu achten, dal3 die Schule dieser Entwicklungs-
stufe das Ihre tut, damit der Jugendliche eine grofe,
weite, begluckende Wertwelt aufbauen kann, die
allein fahig ist, dem jungen Menschen das mitzuge-
ben, was er fiir die Bewahrung im Leben und das Be-
stehen im Tode braucht. Das Sich-selber-Durchrin-
gen bleibt dem Reifenden trotzdem nicht erspart.
Er mufB3 die wesentlichen Entscheidungen allein
durchkdampfen (H.Roth). Aber er soll gerade zu die-
ser Zeit nicht aus dem mitmenschlichen Dialog mit
verstehenden Lehrern und Erziehern ausgeschlossen

und ausgestoBen sein, wie es leider heute fiir den

GrobBteil der Jugendlichen der Fall ist.

d) Wissen ordnen: Was der Jugendliche im Grunde
seines Herzens ersehnt, ist Ordnung. Der Jugend-
liche der heutigen Zeit leidet — ob er es fithlt oder
nicht—an zuvielem Wissen, an zu frithem Wissen, am
Wissen-miissen eines nicht Gesuchten, am Halbuvis-
sen, am bloB fetzenhaften Wissen, am ungeordneten
Wissen (A.O.Schorb). DaB die Schule ihre wichtig-
ste Aufgabe der Gegenwart nicht tibersehe: Wissen
ordnen, All dem, was durch die Massenmedien an
die Kinder und Jugendlichen herangeschwemmt
wird, Ordnung, Proportion, menschliches und
christliches Mag@ verleihen. Aufatmen lassen, indem
die Schule ordnen, entlasten, erledigen. bewaltigen

hilft.

e) Verankerung der Werte in Golt: Viele Lehrer und
Lehrerinnen sind sich der Tragweite ihrer Aufgabe
bewuBt, Sie versuchen, so gut es geht, eine Wert-
hierarchie zu vermitteln. Doch manche verzichten
aus einer falsch verstandenen Neutralitit und Zu-

5377



riickhaltung heraus auf das letzte und eigentliche
Fundament aller Werte, auf die Verankerung in
Gott. Zugegeben, in einer Gemeinschaftsschule, in
der sich Kinder ausevangelischen, katholischen, kon-
fessionslosen und anderen Familien befinden, ist das
schwer. Hier liegt denn auch die Problematik und
die Unzuldnglichkeit der Gemeinschaftsschule.

Trotzdem sind Wege zu suchen. Denn es geht um
das zentrale Anliegen der Bildung und Erziehung.
E.Spranger, wohl der gr6fte Pidagoge deutscher
Zunge dieses Jahrhunderts, schreibt: «Der Zweck
der Schule ist nicht das Lernen kalter, neutraler

Kenntnisse, sondern zunichst die lebendige Einfiih-

rung in die uns zugangliche, die <uns angehende>
Wertwelt.» Und A.Petzelt: «Wo Wertigkeiten ge-
fragt und gepriift werden, wo es um das Realisieren
richtiger Werte im Akte geht, da kann das Religiose
als Fundament aller Werte, als Mal3 aller zeithaften
Mannigfaltigkeit nicht entbehrt werden. Es mul als
Biirge aller Werteinheit gefragt werden, daher ist
Gott nicht Wert unter Werten, auch nicht ein aus-
gezeichneter Wert, sondern derjenige, der es macht,
dal} unser Werten tiberhaupt richtungsfahig und da-
mit sinnvoll wird.»

Das sind klare Worte. Es gilt, die Konsequenzen zu
ziehen. Angesichts der zunehmenden Bevélkerungs-
mischung gilt es klar zu sehen, daB die christlichen
Schulen mancher Gebiete, die bis vor kurzem ein-
deutig evangelisch oder katholisch waren, in Bilde
ihr Gesichtverlieren werden (zum Beispiel im schwy-
zerischen Bezirk Hofe). Sobald sich Schiiler eines
anderen Bekenntnisses in einer Klasse befinden, muf3
auf sie Riicksicht genommen werden. Die Glaubens-
und Gewissensfreiheit darf nicht beeintrachtigt wer-
den. Das verlangt schon der einfachste Anstand,
nichterst der Artikel 277 der BV! Doch was heilt das?
Kirzlich sprach ich mit einem Deutschlehrer an ei-
ner kantonalen Mittelschule, der iiberzeugter Ka-
tholik ist. Ich fragte ihn, ob die 25 Prozent evangeli-
scher Schiiler, die sich durchschnittlich in seinen
Klassen befinden, nicht zu kurz kdmen. Er war so
ehrlich und offen, das zuzugeben. Daraufhin fragte
ich ihn, ob er literarisch hochstehende Werke mit
katholischer Problematik in der Schule behandle.
Antwort: « Das wage ich nicht!» Darauf gabich ihm
lakonisch zur Antwort: « Dann kommen Ihre katho-
lischen Schiiler ebenfalls zu kurz.»

Dieses Beispiel erhellt schlaglichtartig, wie an einer
Gemeinschaftsschule auch bei bestem Willen und
menschlicher FairneB viele zu kurz kommen, nicht

578

weil ihre Glaubens- und Gewissensfreiheit positiv
verletzt wiirde, sondern weil vieles, was fiir sie we-
sentlich ist, verschwiegen werden muB3. Bei weniger
gutem Willen jedoch (und das gibt es leider auch!)
resultiert ein Eintopfgericht, das im Grunde nie-
mand befriedigen kann und das mehr oder weniger
bewuBt einer Nivellierung nach unten dient.

Wir leben in einer pluralistischen Gesellschaft. Die
Vielfalt der Meinungen sind unser Kreuz und unsere
Chance. Doch ist es psychologisch vollkommen wi-
dersinnig, den Jugendlichen vor der Zeit in einen
Pseudodialog hineinzuwerfen. Er kann diesen Dia-
log, die Auseinandersetzung mit fremden Weltan-
schauungen noch nichtallein bewéltigen. Daftir muf3
er zuerst selber etwas sein. Man muf}, «um zum an-
dern ausgehen zu kénnen, den Ausgangsort inne-
haben, man muB bei sich gewesen sein, bei sich sein»
(Martin Buber). Die durch echten Dialog in der ei-
genen Weltanschauung Geformten und Gefestigten
— und nur diese — sind fiahig, mit jedem Menschen
guten Willens einer anderen Weltanschauung einen
fir beide Teile fruchtbaren Dialog zu fithren.

Soweit ist der Jugendliche noch nicht, Wirft man ihn
trotzdem in den Strom der widersprechenden Mei-
nungen hinein, ohne ihm in echtem Dialog beizu-
stehen, sieht er sich einem geistigen Chaos ausgelie-
fert. Wie soll aber im Chaos der Dialog erblithen ?
Im geistigen Chaos, das dem Jugendlichen heute
tiberall entgegengrinst und das die Massenmedien
von allen Seiten an ihn heranschwemmen ?

f) Die ideale Schule der pluralistischen Gesellschaft ist die
Schule der freien Elternwahl: Das ergibt sich aus dem
bisher Gesagten. Wo immer die Eltern einer genii-
genden Kinderzahl es fordern, sollen sie die Schule
ihres Bekenntnisses erhalten.

Man wendet unter anderem dagegen ein, es sei finan-
ziell und organisatorisch untraghar, in einer mitt-
leren oder gréBeren Gemeinde verschiedene Schul-
héauser zu bauen: eines fiir die Evangelischen, eines
fiir die Katholiken und unter Umsténden sogar noch
eines fiir die «(Neutralen»>. — Der Einwand konnte bis
heute nicht ohne weiteres entkriftet werden. Man
konnte allerdings darauf hinweisen, daf3 finanzielle
und organisatorische Bedenken bei so wichtigen Er-
ziehungsfragen nicht den Ausschlag geben diirfen.
Doch heute, im Zeitalter der Okumene, bieten sich
neue Lésungen an. Wagen wir in Gemeinden mit
6kumenisch und zugleich grundsatzlich gesinnten
Christen folgenden mutigen Versuch: In ein und



demselben Schulhaus werden die Kinder in Klassen,
die nach Bekenntnissen getrennt sind, unterrichtet.
Vielleicht sind ohnehin schon Parallelklassen vor-
handen. Vielleicht miissen je zwei bis drei Klassen
zusammengelegt werden. Das schadet nichts. Im
Gegenteil. Nach vielen erfahrenen Schulménnern,
zum Beispiel W.Schohaus, ist das Mehrklassen-
system dem Einklassensystem weit vorzuziehen. Die-
ser Versuch lohntsich. Ich bin tberzeugt, er gelingt —
guten Willen vorausgesetzt (siche unten). Auf jeden
Fall wird er eine Bereicherung bedeuten fiir unser
foderalistisches Schulwesen.

Die neutrale Eintopfschule ist nicht die ideale Schule
der pluralistischen Gesellschaft. Die Kiinstler, die
Manner und Frauen der Kultur und Wissenschaft
lassen sich nicht einebnen. Mit Recht. Warum soll
die Schule eingeebnet werden ?

g) Die Schule der freien Elternwahl — Ort des Gesprdches:
Die Schule der freien Elternwahl steht vor grofB3en
Anforderungen. Sie mul3 der dialogischen Natur des
Menschen im vollen Sinne Rechnung tragen, besser
als es die Gemeinschaftsschule tun kann. Was heil3t
das?

Negativ: Die Zeit des Ghettos ist vorbei. Geistige In-
zucht ist Selbstmord. Andersdenkende ignorieren ist
kurzsichtig und stimperhaft. Sie in Abwesenheit be-
schimpfen oder irgendwie verzeichnen oder licher-
lich machen ist feige, unchristlich und vom Teufel.
Positiv: In der Schule selbst soll der Dialog bliihen.
Die Zwiesprache zwischen den Lehrern, zwischen
Lehrer und Schiiler, zwischen den Schiilern unter-
einander und zwischen Lehrer und Eltern. Das gilt
fiir jede Schule. Um so mehr fiir die christliche Schu-
le, sei sie evangelisch oder katholisch. Denn des
Christen Menschen-, Welt- und Gotteshild ist ein
dialogisches.

Hinzu kommt der Dialog nach aullen. Die Schule
der freien Elternwahl muB} in einem weiten Geist ge-
fiihrt werden. Dann ist sie nicht Spaltpilz der Gesell-
schaft, was ihr oft vorgeworfen wird (bei sturen Men-
schen nicht zu unrecht!) Je nach der Schulstufe sol-
len gegenseitige Besuche, gemeinsame musische und
sportliche Veranstaltungen und Wettkdmpfe orga-
nisiert werden. An Mittelschulen kénnen Vortriage
von Andersglaubigen gehalten und Diskussionen
mit ihnen gefithrt werden. Alles im Geiste der Oku-
mene, der Fairnel3, der christlichen Bruderliebe. Die
Jugendlichen sollen zu echter christlicher Toleranz
erzogen werden. Diese ist etwas ganz anderes als die

Toleranz der Aufklarung. «Es gilt, nicht <T'oleranz »
zu uben, sondern Vergegenwirtigung der Wurzel-
gemeinschaft und der Verzweigungen; es gilt den
Stamm so zu erfahren und zu erleben (hier steht das
oft fragwiirdige Wort zu Recht), dal man auch er-
lebt, wo und wie die andern Aste abspringen und hin-
schieBlen, so wirklich wie der eigne. Es gilt nicht eine
formelhafte Scheinverstandigung aufeiner Minimal-
basis, sondern Wissen um das Wahrheitsverhaltnis
von driitben, um des andern Realverhaltnis zur
Wahrheit; nicht <Neutralitat>, sondern Solidaritit,
lebendiges Fiireinandereinstehen, und Mutualitit,
lebendige Wechselwirkung. Nicht Verwischung der
Grenzen zwischen den Biinden, Kreisen und Par-
teien, sondern gemeinschaftliche Erkenntnis der ge-
meinsamen Wirklichkeit und gemeinschaftliche Er-
probung der gemeinsamen Verantwortung» (M.
Buber).

In diesem Sinn soll der junge Christ, stolz auf seinen
eigenen Glauben, wissen, erfahren und bekennen,
dafl jeder edeldenkende Mensch sein Bruder ist.
«Bruder», nicht getrennte Brider, so hat Papst Jo-
hannes XXIII. alle Menschen angesprochen. Sie
bewohnen zwar verschiedene Hiuser, doch dieselbe
Stadt Gottes, zu welcher viele gehoren, die es gar
nicht wissen (denn viele sind drauBBen, die drinnen
sind, und viele sind drinnen, die draullen sind, for-
muliert Augustinus). Der Jugendliche soll ausdriick-
lich erfahren, da@ sich heute neue Fronten abzeich-
nen. Fronten, die quer durch die alten Fronten hin-
durch gehen. Evangelische und Katholiken finden
sich plétzlich und stehen zusammen fir ein gemein-
sames, Ubergreifendes Ideal. Und esschmerztsienur,
daf3 sowohl Katholiken wie Evangelische ihnen ent-
gegenstehen, sel es aus dem blinden Eifer des Inte-
gralisten, sei es aus der kithlen Gleichgiiltigkeit des
aufgeklirten Freidenkers heraus.

Dasistdie Schule, die der pluralistischen Gesellschaft
entspricht. Nicht die sogenannte neutrale, in Wirk-
lichkeit nach unten nivellierende Eintopifschule.
Sondern ein pluralistisches Schulsysiem, das dem prima-
ren Elternrecht auf freie Schulwahl gerecht wird,
das aber von jeder einzelnen Schule und von jedem
einzelnen Lehrer FairneB3, offenen Dialog, gemein-
schaftlichen Geist und mitmenschliche Liebe ver-
langt.

Wir leisten der Gesellschaft keinen Dienst, wenn wir
unsere Glaubensiiberzeugung nach unten nivellie-
ren oder die Grenzen verwischen. Der Reichtum,
die Fiille, die Gewalt eines Symphonickonzertes
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kommt nicht dadurch zustande, daB die einzelnen
Instrumente ihre Stimmen verlassen und sich ein-
ebnen auf eine <allgemeine Mittellage>. Im Gegen-
teil: Jedes Instrument mufB} seine Stimme spielen,
sauber und ohne Abstrich. Sache des Komponisten
und Dirigenten ist es, am SchluB3 alle Stimmen zu-
sammenzufithren. DaBl der Komponist und Dirigent
der groBen Weltsymphonie, des groBen Welttheaters
unsere Stimmen zusammenfithren wird, dafiir haben
wir die Versicherung Christi: « Es wird eine Herde
und ein Hirt sein» (Jo 10, 16). Allerdings tut er es
nicht ohne unsere Mit-Komposition, die mehr oder
weniger gliucklich gelingen kann oder bei der wir
auch schuldhafterweise versagen kénnen. Trotz al-
lem aber bleibt Gott der Regisseur der Goéttlichen
Komdédie. Und einmal wird eine Herde und ein Hirt
sein. Dann, wenn all unsere einzelnen Stimmen dort
einmiinden, von wo sie ausgegangen sind, im ewigen,
gottlichen Urdialog, in der Heiligsten Dreifaltigkeit.

Zusammenarbeit von Eltern und Lehrern
im Angesicht der Schulplanung

Dr. Leo Kunz, Seminardirektor

Um den Blick fiir die Schulprobleme der heutigen
Welt zu bekommen, muBl man sich immer wieder
klarmachen, daB3 wir in eine neue Weltepoche ein-
getreten sind.

Dae erste grofie Welle der Schulplanung begann vor zirka
200 Jahren ihren Zug durch die Kulturstaaten der
Erde. Zwei Ziele lagen ihr zugrunde : Alle Menschen
missen denken lernen und alle miissen mitentschei-
den iiber das Gemeinwohl! Aufkldrung und Demo-
kratie als Grundlage einer neuen Kultur! Mittel da-
zu: die allgemeine Schulpflicht! Zweifellos hat diese
erste Welle der Schulplanung das Angesicht unserer
Gesellschaft in 200 Jahren umgestaltet und unge-
ahnte technische, wirtschaftliche, kulturelle Fort-
schritte gezeitigf. Allméhlich aber wurden die Zwei-
fel immer stérker, ob die Weltprobleme wirklich nur
durch Aufklirung und Demokratie gelést werden
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kénnen. Besonders seit dem Ersten Weltkrieg und
der Spaltung der Welt in die zwei groBen ideologi-
schen Blécke des Westens und des Ostens erhebt sich
immer deutlicher die Frage nach der Fundierung
einer Gemeinschafts- und Menschenbildung, die tie-
fer als im bloBen Denken und individuellen Meinen
verankert ist und anders zustande kommt als durch
MehrheitsbeschluB3: Die Gewissensbindung des Ein-
zelnen und der Gemeinschaft an iiberpersonliche
Werte und Normen, die nicht durch eine Verstan-
desschule allein vermittelt noch in erster Linie durch
den Staat organisiert werden kénnen. Selbst in der
Sowjeterziehung erkannte man, daB die Fahigkeit
zu vertrauen, zu glauben, sich einer Gemeinschafts-
aufgabe hinzugeben nur in der Familie grundgelegt
werden koénne. Dariiber hinaus zeigte sich in den
Léandern des Westens, welche ein freies Schulwesen
ermoglichten, die eindeutige Uberlegenheit einer
weltanschaulich fundierten Erziehung vor einem
neutralen Unterricht. Als Beweis dafiir seien einige
Satze aus der Ansprache des englischen Erziehungs-
ministers Sir Edward Boyle an der Weltkonferenz
katholischer Lehrer in London zitiert, der wortlich
sagte:

«Ich bin ganz sicher: Wenn verantwortungsbewuBte Biirger
sich entscheiden, ihr Leben auf ein Ziel auszurichten, wenn sie
entscheiden wollen, welche Institutionen ihrer Unterstiitzung
wert sind, und wenn sie sich fiir Grundsitze entscheiden,
welche diese Wahl rechtfertigen, dann tun sie etwas vom
GréBten, was wir in unserem Leben tun kénnen.

Ich bin mir vollauf bewuBt, welch ungeheure Anstrengungen
die Gemeinschaft der Katholiken in England fiir ihre Schulen
gemacht hat: Wirklich tberwiltigende Bemithungen und
Opfer des katholischen Gemeinschaftsgeistes in unserem Lande.
Der wachsende Anteil katholischer Schulen ist von zunehmen-
der Bedeutung fiir unser ganzes Volk, und es ist auch in unser -
aller Interesse, nicht nur im Interesse der Katholiken, daB die
Kinder in katholischen Schulen allen tibrigen gleichgestellt
werden.

Darf ich schlieBlich noch etwas sagen, was Sie vielleicht bei
meiner Stellung nicht ohne weiteres erwarten: Als Nichtkatho-
lik, als sozusagen AuBenstehender, habe ich doch Beziehungen
in der katholischen Kirche. Ich glaube, daB3 es kaum einen
Nichtkatholiken geben kann, der manche Ihrer Traditionen
restloser bewundert als ich. Von allen aber bewundere ich am
meisten die religiose Hingabe an das Schulwerk in den besten
Orden hier und tberall. Ich hoffe, daB3 diese Tradition in der
katholischen Kirche auf der ganzen Welt weiterhin gedeihe,
und ich hoffe, daB Ihre groBe Mitarbeit in der Erziehung mehr
und mehr beitrage zum Wohle der Kinder in allen Teilen der
Welt.»!

! Adress by Sir Edward Boyle, Minister of Education, Vth
Congress UMEC, London 14.Aug. 1963, News Letter 2.
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