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und bringen dies auch in ithren Gesetzen zum Aus-
druck.

1917 ging Holland voran. Die evangelischen und
katholischen Privatschulen wurden als vollstindig
gleichberechtigte Teile der einen nationalen Erzie-
hung anerkannt und vom Staate finanziert.

1918 folgte Schottland, wo die katholischen Schulen
ebenfalls den konfessionell protestantischen gleich-
gestellt sind.

1924 gewdhrte das uberwiegend katholische Irland
nach einer vierhundertjahrigen Zeit der Unterdrik-
kung und religiosen Verfolgung unmittelbar nach
seiner Befreiung den protestantischen Eltern volle
Schulfreiheit, Schon von zehn Kindern an wird eine
evangelischeSchule errichtet oder die Kinder wer-
den unentgeltlich zur nachsten evangelischen Schu-
le befordert.

1944 erteilt England den konfessionellen Privat-
schulen Unterstiitzungen durch Ubernahme der
Lehrergehalter und der Halfte der Gebaudekosten.
Dieses Jahr erkldarte der Erziehungsminister am
Weltkongrel3 der katholischen Lehrer in London,
dal} es nicht nur im Interesse der Katholiken, son-
dern des ganzen englischen Volkes liege, wenn die
katholischen Schulen bald vollstindig gleichberech-

tigt werden.

1949 wurde fur Westdeutschland durch das Bonner
Grundgesetz die gemeinnutzige freie Schule grund-
satzlich als gleichwertige Schule der neutralen staat-
lichen an die Seite gestellt. Die finanzielle Situation
ist je nach Bundesland verschieden. Doch behandeln
nicht nur iiberwiegend katholische Lander die kon-
fessionellen Schulen groBziigig, sondern auch mehr-
heitlich protestantische und sozialistische Orte, wie
etwa Hamburg.

1959 erhielten die katholischen Schulen Belgiens
nach einem harten Kampfeine fast véllige rechtliche
und finanzielle Gleichstellung. Im gleichen Jahre
stimmte die franzisische Nationalversammlung mit 6 : 1
fur eine finanzielle Unterstiitzung der freien Schu-

len.

1962 verabschiedete der dsterreichische Nationalrat
die Schulreform, wodurch der Religionsunterricht
auch auf die Berufsschulen ausgedehnt und 60 Pro-
zent der Personalkosten an den Privatschulen vom

Staat ibernommen wurden.
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D. Christliche Schulen und Lehrer

Das Problem der Bekenntnisschule im
Urteil eines deutschen Tiefenpsychologen

Prof. Dr. J. M. Hollenbach, Frankfurt

Wir geben hier der Stimme eines der bedeutendsten christ-
lichen Padagogen Deutschlands Raum, Sie klingt fur unsere
Ohren teilweise auBBerordentlich scharf, ja fiir Andersdenkende
vielfach geradezu verletzend. Wir kénnen daran aber sehr gut
ermessen, wie die Notwendigkeit einer christlich fundierten
freien Schule der Elternwahl in einem Lande brennend ge-
worden ist, das die atheistische Zwangsschule des National-
sozialismus und die sittlich verheerenden Auswirkungen des
Krieges erlebt hat. Ein solches Volk ist viel hellhériger gewor-
den fiir die Bedrohung unserer Jugend und unserer Welt als
unser Schweizervolk. das sich immer noch weitgehend in der
Tllusion einer biirgerlichen Selbstzufriedenheit wiegt. Im Aus-
land bezeichnet man ja bekanntlich diese Haltung der Ver-
schonten, die dangstlich besorgt sind, nichts zu @ndern, mit dem
wenig schmeichelhaften Wort: Verschweizerung. Schriftleitung

I.

Der Mensch ist von Kind auf ein religioses Wesen.
Wenn nun dem werdenden Menschen seine wesent-
lichste Seelennahrung schon vorenthalten wird, be-
vor er zur Auseinandersetzung mit der reinen Zweck-
welt gezwungen ist, woher soll er dann die Kraft neh-
men, seine innere Wiirde und Freiheit zu wahren?
Mit der seelischen Umpragung durch die Technisie-
rung des Lebens wiirden wir spielend fertig, wenn es
nicht den erschreckenden Schwund an religioser
Tiefe in der heutigen Familie gabe. Allein schon die-
se Tatsache, dazu noch die religits indifferente oder
gar antireligiose offentliche Meinung lassen es als
erzieherisch dringendste Forderung erscheinen, das
Kind auch schulisch in einem religiés eindeutigen
und in sich geschlossenen Meinungsraum zu unter-
richten. Die Frage, ob Konfessionsschule oder Ge-
meinschaftsschule, kann — pddagogisch betrachtet —
sehr klar nur zugunsten der Konfessionsschule be-
antwortet werden. Nur der erzieherische Gesichts-
punkt darf dabei entscheiden, und zwar die Person
des Kindes und der absolute Vorrang seiner Bin-
dung an das Gewissen. Religitse Indifferenz, Un-
klarheit und Zweideutigkeit sind Totengridber der
kindlichen Gemiitskriafte. Nicht die technisierte
Welt, sondern der religios entwurzelte Erwachsene
ist das Problem Nummer eins der Erziehung, auch in
einer konfessionellen Schule.



Mit Recht schreibt Hans Zbinden: «Wie immer ei-
ner als Erwachsener zur Welt des traditionellen
Glaubens stehe, er hat niemals das Recht, sie dem
Kinde vorzuenthalten. Was hier versdumt oder ver-
wehrt wird, 146t sich nie nachholen, wie immer die
spatere religiose Entwicklung eines Menschen ver-
laufen moge.»

J- M. Hollenbach. Der Mensch als Entwurf, S. 361,
2.

Die Frage, ob Gemeinschaftsschule oder Bekenntnis-
schule, kann verantwortlich weder aus politischen
noch wirtschaftlichen Erwdgungen heraus entschie-
den werden. Sie ist heute ein ausgesprochen erzie-
herisches Problem. Die Gemeinschaftsschule ist ein
Kind der Aufklarung und speziell des neunzehnten
Jahrhunderts mit seinen Tendenzen zur Nivellie-
rung und sittlich-religiosen Bindungslosigkeit. Heute
wird sie mit seichtem Toleranzverstdndnis und rein
politischer Gewalt kiinstlich konserviert, obwohl die
Zeit- und Geistesgeschichte die liberalistische To-
leranz als philosophischen Irrtum und als Verken-
nung der religiosen Natur des Menschen entlarvt
hat. Wer darum an der Gemeinschaftsschule als
«fortschrittlicher> Bildungsform festhilt, kommt —
tiefenpsvchologisch gesehen — in Verdacht, seine re-
ligiosen Antiaffekte durch den Zwang dieser Lrzie-
hungseinrichtung auch in der Jugend <bestédtigt> zu
finden. Aber l4Bt es sich angesichts der sittlich-reli-
giosen Not unserer Jugend noch verantworten, seine
eigenen religiésen Vorurteile und sein unruhiges
oder gar schon abgestumpftes Gewissen dieser Ju-
gend aufzubtirden ?

J-M. Hollenbach. Der Mensch als Entwurt, S. 47.

3.

Es ist heute fiir die Erziechung eine Binsenwahrheit,
daB der werdende Mensch die duBere Gemeinschaft
mit dem lebendigen Vorbild braucht, um sich durch
Identifizierung mit diesem Vorbild, mitseinem [deal,
und durch Ubernahme seiner Werturteile und Le-
bensgewohnheiten entfalten zu koénnen. Wdre der
Mensch ein leibloses Geistwesen, dann kénnte man ithm Zu-
muten, <diasporaretf> im Anfang seines Lebens zu sein,
dann bediirfte er nicht des duBeren Haltes mit Ge-
sinnungsgenossen und der stindigen Riickbindung
an eine Gemeinschaft auBlerer Natur, die mitihm zu-
sammen das gleiche glaubt, das gleiche anstrebt und
ihn zugleich auch in seinem Streben vor Fehltritten
und Vereinsamung bewahrt. Das Bewufitsein der du-
Peren Jugehirigkeit zur Gemeinschaft Gleichdenkender ist

Sfiir die Pddagogik eine so undisputierte Selbstverstindlich-
keit, daff die Ablehnung einer sichtbaren religiis gebundenen
Gemeinschaft nur der Unkenntnis, der Verblendung oder der
antireligiosen Haltung entspringen kann.

AuBerdem hat die Zugehorigkeit zur sichtbaren re-
ligiosen Gemeinschaft ja auch den Sinn, in der inneren
Lugehirigkeit dadurch gefestigt zu werden, daff der einzelne
sich zu der durch thn vertretenen Gemeinschaft duferlich be-
kennt. Die Abgrenzung und sichtbare Abhebung ge-
gen andere Gesinnungsgruppen, die unter Umstin-
den die gegenteilige Auffassung vertreten, ist eine
der wirksamsten erzieherischen Krifte zur Entfal-
tung des persénlichen religiésen Lebens und zur Ver-
christlichung der Offentlichkeit. Das ist ja auch der
Sinn der Sichtbarkeit der Kirche in Hinblick auf die

Erziehung der ganzen Menschheit.

Wenn Christus das Gleichnis vom Licht, von der
Stadt auf dem Berge, vom Salz, vom Sauerteig und
vom Senfkorn zugrunde legt, um die umgestaltende
und belebende Kraft der kirchlichen Gemeinschaft
zu verdeutlichen, dann hat er damit die padagogi-
sche Kraft des Bekenntnisses zur sichtbaren Gesin-
nungsgemeinschaft ernst genommen. Und so sagt er
denn auch: «Jeder nun. der sich vor den Menschen
zu mir bekennt, zu dem werde ich mich vor meinem
himmblischen Vater bekennen: wer mich aber vor
den Menschen verleugnet, den werde auch ich vor
meinem himmlischen Vater verleugnen» (Mt 1o,
32-33). Dann hat aber das Bekennints zur sichtbaren Rir-
che nicht nur natiirlich erzieherischen Wert. sondern es ist
Grundbedingung zur Erlangung der Gnade, die Christus
uns verleihen will. Das Bekenntnis zur sichtbaren
Kirche, diesich von Christus herleitet. ist notwendig.
damit Christus seinerseits den Bekennenden zum Va-
ter geleiten kann.

Das iel der christlichen Erzichung ist die Ermiglichung
der Gesinnungsgemeinschaft des einzelnen Christen mit Gott.
die ausmiinden soll in die ewige Liebesgemeinschaft
des Gotteskindes mit thm. Die autoritir gebundene
und sichthare Gesinnungsgruppe ist also etwas Vor-
tibergehendes, ist ein Mittel zu diesem letzten Ziel,
Das gilt auch von allen erzieherischen Veranstaltun-
gen der Kirche. Das gilt noch mehr von der Familie
und Schule. Das giltschlieBlich von allen erzieherisch
gemeinten Gesinnungsgruppen. die im gemeinsa-
men Dienst an der Wahrheit zusammenwirken.

Wie weit in der einzelnen Gesinnungsgruppe dicser
Dienstcharakter wirksam wird. das hiingt zu einem

groBen Teil davon ab, wie weit die einzelnen in thr




zu aufgeschlossener Dienstbereitschaft am Ganzen
der Wahrheit tatsichlich erzogen werden. Die Duld-
samkett gegeniiber dem Andersdenkenden steht also nicht am
Anfang des Erziehungsvorganges, sondern ist das Ergebnis
vorurteilsloser Erziehung zur Reife des eigenen Ur-
teils. Im Zusammenleben mit Andersdenkenden ist
es ein unumgingliches Ziel christlicher Erziehung,
die Achtung vor der Anschauung und dem Gewissen
des anderen immer wieder lebendig zu halten.

Das setzt aber voraus, daff der Duldsame bereits eine ge-
festigte innere Uberzeugung und ein recht gebildetes Gewis-
sen besitzt. Wo das — wie beim Kinde und Jugendli-
chen —noch nichtder Fall ist, fehlen die inneren Vor-
aussetzungen fiir eine Duldsamkeit, die der person-
lichen Entwicklung und Entfaltung des Kindes und
des Jugendlichen dienlich sein kénnen.

Eine Schule also, die von jeder religiisen Bindung und jedem
eindeutigen Bekennitnis zu einer bestimmien Konfession ab-
sehen will, ist die staatlich sanktionierte Erziehung zu reli-
guiser Verflachung und zur Verkiimmerung der Sinnerwar-
tung des Menschen; 1st Erziehung zur Haltlosigkeit des
urspriinglich religiés gebundenen Gewissens. Wenn
in der heutigen Auseinandersetzung um das Recht
und die organisatorische Durchfithrung der konfes-
sionellen Schulen dem verantwortungsbewuften Teil der
Eltern und Erzicher immer wieder Vorwiirfe der Enge und
Intoleranz gemacht werden, so sollten sich diese an das Wort
Christi erinnern, daf sie um seines Namens willen geschmdht
und mifachtet werden.

Zugleich sollten sie sich dariiber klar sein, dafi die Gegner
der religiis eindeutigen Schule weder die Seelentiefe des Kin-
des und Jugendlichen ernst nehmen noch der Christianisterung
der Welt einen Dienst erweisen wollen. Was sie dem heu-
tigen jungen Menschen tatsdachlich zumuten, ist die
eigene religiose Entwurzelung, die sie als Relikte ei-
ner untergehenden Zeitepoche bei sich selbst noch
nicht uberwunden haben. Was ist heute — in einer
apokalyptischen Zeit und in der Auseinandersetzung
mit dem antireligiosen Materialismus — antiquierter
als eine religios indifferente Erziehung der Jugend ?
Wenn wir als Christen in einer solchen et schon nicht mehr
den Mut aufbringen, als einzelne gegen den Strom der
religisen Indifferenz zu schwimmen, dann sollten wir
es wentgstens in dem gemeinsamen Bestreben um die Bedin-
gungen christlicher Erziehung wagen. Auch das ist eine
Form der Dienstbereitschaft vor Gott, die mit der
helfenden Gnade Gottes rechnen darf. Vielleicht
liegt darin die einzige aussichtsreiche Chance zur
Uberwindung des Materialismus aller Schattierun-
gen.
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J- M. Hollenbach SjJ. Menschwerdung des Geistes — Christus und
die pluralistische Gesellschaft. Erscheint im Herbst 1963 im
Verlag Jos. Knecht, Frankfurt a.M. — Sperrungen durch
die Schriftleitung.

Das Bild des christlichen Lehrers

Dr. J. Niedermann, Schriftleiter

Der Lehrer kann fraglos in der glaubenseinheit-
lichen Umgebung, an einer Schule, wo die christ-
liche Glaubensfiille ohne Abstriche gefordert und
die Schopfung in ihrer ganzen Strahlkraft gezeigt
werden diirfen, am besten das Idealziel eines christ-
lichen Lehrers erreichen. Zwar mégen zuweilen nor-
gelnde Enge, herausfordernde Héirte, mangelnde
Menschlichkeit und bloB hiilsenhafte Christlichkeit
auch fast den geistigen Tod fiir christliches Lehrer-
wirken bringen. Schwieriger ist es an der glaubens-
kalten Schule,wodieganze Umgebung mitihrem Ur-
teilen, Erwarten, Ablehnen und gesamten Verhalten
der vollentfalteten Glaubigkeit feindlich oder kalt
gegeniibersteht, die vollen Méglichkeiten christ-
lichen Lehrerseins zu verwirklichen.

Doch tiberall entscheidet letztlich allein die christ-
liche Kraft des einzelnen Lehrers iiber den innern
christlichen Rang seines Unterrichts und seiner Er-
ziehung. Und Jugend, Zeit und Zukunft erfordern
eine wachsende Christlichkeit der Lehrerschaft.
Wann ist der Lehrer christlich ? LBt sich diese Fra-
ge tiberhaupt beantworten? LaBt sich die Antwort
vielleicht sogar auf einen Nenner zusammenziehen,
dem Millionen verschiedene Moglichkeiten als Zah-
ler zugeordnet werden kénnen ?

I.

Es gibt diesen Nenner. Er heif3t: Christ. Der Lehrer
ist soweit christlicher Lehrer, als er Christ ist. Christ
ist er aber insoweit, als er an Christus glaubt und
Christi Nachfolge lebt — kat’holon: aufdas Ganze des
Glaubens, der Kirche und der Welt hin. Doch er-
scheint diese Antwort wie eine Formel reichlich ab-
geniitzt, ohne plastische Kraft.

So wollen wir das Relief wieder voll herausarbeiten.
In der Offentlichkeit gilt man als Christ, als Katho-
lik, wenn man getauft ist und sich im Familienregi-



ster als Christ, als Katholik eintragen 148t. Die Taufe
selbst ist zwar schon eine volle, in Ewigkeit nie mehr
riickgangig zu machende Umwandlung, ist eine un-
endliche Bereicherung, eine gewaltige Kapitalan-
lage von Gottlichkeit, die im Leben dann vermehrt
werden soll. Damit ist der christliche Lehrer wieder-
um insoweit christlicher Lehrer, als er jene Begna-
dung, Bereicherung und Kapitalanlage entfaltet und
durch sein Berufswirken nicht verliert, verwirft, son-
dern anreichert und vervielfacht. Im Urteil der Er-
ziehungsverantwortlichen, der Eltern, geistlichen
und weltlichen Behérden gilt man als christlicher
Lehrer in dem Grade, in dem man seine Taufe und
sein Bekenntnis lebt und sakramental bezeugt. Da-
mit sind die ersten Voraussetzungen genannt.

Aber der Nenner <Christy ist hiermit noch lange
nicht umfaBt, sondern erst hier beginnt das, was hier
iiber den christlichen Lehrer zu sagen ist. Allzuoft
und allzusehr finden wir unser Lehrerleben als ein
Doppelleben: als zwei verschiedene Leben, als
christliches Leben und als positivistisches, rein fach-
lich-sachliches Lehrerleben. Der Mensch lebt dann
christlich, aber der Lehrer lehrt rein fachlich-sach-
lich, also fachpositivistisch. Darum ist unsere Strah-
lung oft so schwach, daf} es schon Nacht sein muf,
damit man unser christliches Kerzenlicht sehen
kann. Das alte Schillersche Wort gilt wahrhaftig ge-
rade auch fiir uns heutige christliche Lehrer: «Eine
groBe Epoche hat das Jahrhundert geboren, aber
der grof8e Moment findet ein kleines Geschlecht.»

2,

Wann ist nun der Lehrer wahrhaft ein christlicher
Lehrer ? Wenn dem Lehrer Christus wirklich alles ist,
wenn er Christus als Urbild, Ausgang, iel des Alls, als
Ausgang, Mitie und Jiel der Wellgeschichte, als Vorbild,
Mapstab und Licht des Lebens akiiv denkt, lehrt, lebt und
Jordert, also nicht bloB3 formelhaft behauptet, son-
dern existentiell darstellt. Wenn er Ernst macht mit
der Offenbarungswahrheit: « In Christus ward alles
erschaffen, was im Himmel und auf Erden ist, das
Sichtbare und das Unsichtbare. .. Allesist durch Thn
und zu Thm hin geschaffen. Er aber ist vor allem, und
das All hat in Thm seinen Bestand» (Kol 1, 6f). Diese
Offenbarungswahrheit, daB Christus seinsmafig,
vorbildhaft und zielgebend in der Mitte aller Dinge
und Fragen steht, daB er die Grundfrage und die
Grundlésung aller Existenz zugleich darstellt, miiBte
ganz anders als bisher von uns Lehrern fiir alle Seins-
und Fachgebiete und fur alle Welt- und Lebensfra-

gen weitergedacht und angewendet werden, wenn
wir wirklich mit dem Christlichsein Ernst machen
wollen. Christus steht auch im Mittelpunkt aller Er-
eignisse. Dem Lehrer «gibt es nur zwei Bewegungen
in der groBen Geschichte wie im Einzelleben: eine
zu ithm hin und eine von ihm fort. Wer die eine ver-
folgt, wird ihm, dem Vorbild, ndher, wer der andern
nachgeht, verliert christliche Ziige. Diese beiden
groBen Bewegungen gab es schon vor dem Erschei-
nen des Herrn (Gesetz der Juden, Gewissen der Hei-
den); sie sind die Grundstrémungen alles geschicht-
lichen Geschehens». (Liégé-Horatczuk, Der grofie
EntschluB, Juli-August 1963.)

Die GroBe Teilhard de Chardins, dieses bedeuten-
den Paldontologen und Forschers kommender Ent-
wicklungen, liegt darin, daBl er die naturwissen-
schaftlichen wie menschlichen Konsequenzen aus
jener Offenbarungswahrheit von Christus als Mittel-
punkt und Ziel der Welt und ihrer Geschichte zu er-
fassen gesucht und ein christliches Welthild im ei-
gentlichen und modernen Sinn zu geben vermocht
hat, das nun den Karrnern der Forschung gewaltige
Aufgaben stellt, aber auch gerade fiir das Welthild
der Jugend wirkliche Strukturen zu geben ver-
mochte,

Wenn der christliche Lehrer und der Wissenschafter
jene theologische Tatsache von Christus als Mittel-
punkt der Welt ernst nehmen und aus ihr heraus zu
denken und lehren, zu forschen und handeln begin-
nen, dann wird auch die christliche Schule jenen ein-
zigartigen groBen Zug bekommen, dersie zeitgemal3,
zukunftstrachtig und weltumwandelnd zu machen
vermag. So iberwinden wir die Aufspaltung von
Lehrer und Christ, die viel mehr abstoBt, als viele
unter uns ahnen oder wahrhaben wollen. Die be-
kannte «Civitas>-Nummer hat in dieser Aufspaltung
von Priester und Lehrer ihr fundamentum in re.

3.

Diese glaubige Grunderkenntnis und Grundbeja-
hung muB also in allem und fiir jedes Fach durchge-
dacht werden:

Christus: Ur-und Zielbild aller geschépflichen Welt,
auf den hin alle Materie in ihrer Evolution angelegt
ist, also auch Chemie, Physik, Geologie und Biolo-
gie —

Christus: Mitte der Kulturen der Welt, Motiv und
Ziel der Weltgeschichte, letztlich gemeint und maf3-
gebend in allen politischen, gesellschaftlichen, gei-
stigen, kiinstlerischen Bewegungen —



Christus: Ausgang und Ziel der technischen Ent-
wicklung, selbst und vielleicht gerade auch fiir die
Weltraumfahrt —

Christus: Mitte und Endhéhe der wirtschaftlich-
sozialen Entfaltung der Menschheit, die durch den
Wettstreit zwischen den heutigen kapitalistischen
und kommunistischen Weltsystemen fur die Ent-
wicklungsvolker eine gewaltige Beschleunigung er-
fahrtund schlieBlich wiederum auf Christus zielt —
Christus als Weg und Licht in allem Menschlichen,
so daB auch Hammurabbi und Azoka, Konfuze und
Buddha, Sokrates und Lenin nur Wegbereiter fiir
ihn sind.

4.

Zudem hat jeder christliche Lehrer auf seiner betref-
fenden Stufe die Synthese von fachlich-methodischer
Sauberkeit und christlichem Glauben an den christ-
lichen Urgrund aller Welt zu leben. Universitéts-
professor Dr. Petzelt formuliert dies fur die Volks-
schullehrer wie folgt: « Unsere Haltung bestimmt
sich von Christus her mit der ausdriicklichen Forde-
rung, im einzelnen immer wieder auf ithn gerichtet
zu werden. Und von Christus her bestimmt sich, das
darf nicht verschwiegen werden, zugleich unsere
Methode, das heil3t die Methode aller Methoden,
unter der alle Einzelheiten, wie mannigfaltig sie
auch auftreten mochten, stehen... Der Lehrende,
der nur fiir seine Schule, fiir seine Klasse denkt, ver-
liert leicht die Sicht fir die Gesamtordnung. Ge-
schieht das, dann dréngen sich Randgebiete, An-
héangsel, scheinbare, modische Wichtigkeiten her-
vor, und der Erfolg ist dann der, daB3 die General-
linie in Gefahr kommt, nicht mehr gesehen zu wer-
den... Es ist eine Generallinie notwendig, die alle
Einzelheiten padagogischen Tuns, in welcher Schule
oder unter welchen Umstanden es auch aktiviert
werde, ausrichtet. Damit ist die Aufhebung der Pro-
fanitat aller Einzelfacher gefordert. Es gibt kein blo-
Bes profanes Rechnen, sondern es gibt einen logi-
schen Ort des Rechnens fiir alle Erlebnisumstéande
im christlichen Sinne, auf den es ankommen mul.
Es gibt keinen bloBen Sport... Als Prinzip gilt Reli-
gion fir jedes Fach, fiir jeden Akt des Ich, fiir jede
Mannigfaltigkeit des Seienden... Das realisiert sich
nicht sowohl durch einige fromme Redewendungen,
die man als Mathematiklehrer, als Historiker ein-
streut, sondern als Ma@stab alles Giiltigen, welcher
Artesauchsei... Hier liegt der Kern der christlichen
Schule... Sie will Personlichkeiten, deren Standort
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jedem Wechsel entzogen ist, damit er am Héochsten
orientiert werden kann. .. Eine Schule ohne religiose
Ausgerichtetheit auf Christus hin wird richtungslos,
sie sinkt ab in irgendwelche modische ZweckmaBig-
keiten, und wenn sie noch tiefer absinkt, dann wird
sie Werkzeug politischer Meinungen.» (Uber das
Wesen der katholischen Schule. «Kath. Frauenbil-
dung», Januar 1963, S. 19ff.)

Darum ist es so sinnvoll, daB Dr, L. Boros den katho-
lischen Lehrern (Studientagung des KLVS in Zug
1962) und den katholischen Lehrerinnen des VKLS
in Menzingen 1963 das Weltbild Teilhard de Char-
dins und sein Werk «Der géttliche Bereich» nahe-
gebracht hat. Wer Teilhard de Chardin ablehnt,
ringe um einen andern Weg zu Christus als Mitte
der Welt und Weltgeschichte, aber er bemuhe sich
wirklich so sehr darum, wie Teilhard de Chardin
darum gerungen hat. Schon vor Jahrzehnten wies
eine amerikanische Konvertitin Baker darauf hin,
welche naturwissenschaftlichen Entdeckungen in je-
nem Augenblick zu erwarten sind, wenn die Natur-
wissenschafter die Erkenntnis aus der Theologie des
Kolosser- und Epheserbriefes usw. mit der For-
schung verbinden. Und fiir die Kunst- und Sprach-
facher und fiir das philosophische Denken zeigen die
neuen Werke von Hans Urs von Balthasar, welche
gewaltig weiten, tiefen und herrlichen Weltbilder
und Erkenntnisse vom Menschen durch das Durch-
denken der Probleme von der Theologie her mog-
lich werden.

Esist bemerkenswert, wie viele Volksschul- wie Mit-
telschullehrer (auch geistliche) fast nur dafiir besorgt
sind, als methodisch und fachlich den andern gleich-
wertige Lehrkrafte gelten zu kdnnen, aber das An-
liegen der christlichen Schule und der christlichen
Geistigkeit vernachléssigen. Christus ist thnen nicht
praktische Unterrichtsmitte, weil sie ithn positivi-
stisch auBer acht lassen. Christliches Lehrersein soll-
te eine Ellipse sein: Sachgerechte Fachlichkeit und
christusgerechte Weltordnung miissen ihre Brenn-
punkte innerhalb der Existenzlinie der Ellipse be-
halten. Christliche Lehrer sollen also ebenso sach-
tiichtige Fach- und Schullehrer sein wie die andern,
dazu aber noch ebenso sehr christusbezogene Fach-und
Schullehrer.

5.

Damit ist ein weiteres gefordert: Nicht nur das Den-
ken und Forschen sei auf Christus hin gerichtet, son-
dern auch das Leben. Leben auf Christus hin bedeu-



tet, daBl der Lehrer beispielhaft Ernst macht — als
Laie mit dem sakramentalen Leben, als geistlicher
Lehrer mit dem priesterlichen Leben. Die christliche
Existenz der Gldaubigen wird ferner von Christus
selbst bemessen an der Nichstenliebe. Hier wird
auch bei uns noch sehr gefehlt. Wie oft klagen Schii-
lerinnen iiber die Eifersucht und Streitsucht ihrer
Lehrerinnen untereinander, und wie oft skandalisie-
ren sich Schiiler iiber die eitle Ehrsucht oder tiber die
unbeherrschte Harte zuweilen gerade ihrer besten
Lehrer, auch an unsern Mittelschulen. Wie oft fehlt
die strahlende Giite, das immer erneuerte Wohlwol-
len. Wie hart sind wir oft im Urteil und meinen noch,
damit Gott einen Dienst zu erweisen. Im Philipper-
brief steht unser Programm: «LaBt euch nirgends
von Streitsucht oder eitler Ehrsucht leiten, sondern
demiitigen Herzens achtet einander, jeder den an-
dern mehr als sich selbst.» Wenn wir Lehrer anfan-
gen, in jeder Situation und jeden Tag, den Schiiler
und unsern Kollegen oder die Mitschwester wirklich
hoher zu schitzen als uns selbst, dann ist Gewaltiges
erreicht, dann leben wir in Christi Nachfolge. Dann
ist noch in vermehrtem Mafe Freiheit zu gewdhren
und vermehrt Demut im Annehmen der jugend-
lichen Kritik zu lernen. Der «Herr-im-Haus»>-Stand-
punkt vertragt sich schlecht mit der Christusnach-
folge. Wenn jedoch die ganz erfiillte Nachstenliebe
uns durchstrahlt, dann wird die Kunde davon wieder
Zeugnis fur Christus werden: «Sehet, wie sie einan-
der lieben.» Was fiir eine Kraft und was fiir eine
GroBe kommt durch solche umfassende Christlich-
keit der Lehrer in den Unterricht, in Wirken und
Leben.

So jedoch erst bereiten wir Lehrer die Jugend richtig
vor auf die unerhért neuen und schweren Aufgaben
ihrer Zukunft. Das Ziel muB also heilen: Wirklich
christliche Lehrer!

Vom Wirken des katholischen Lehrers
an der neutralen Staatsschule

Dr. Max Huber, Basel/Schwyz

Es scheint, daB es dem katholischen Lehrer verwehrt
sel, an einer neutralen Staatsschule seiner Welt-

anschauung gemaB zu unterrichten. Von Amtes we-
gen wird ithm ja eine streng neutrale Haltung vorge-
schrieben. So er loyal ist, wird er sich daran halten.
Konfessionelle Beeinflussung ware Amtsmifbrauch.
Ist ihm demnach jede glaubige Ausstrahlung ver-
wehrt ?

Diese Art zu denken 1st falsch, weil sie etwas voraus-
setzt, das es in Wirklichkeit wohl nicht geben kann,
namlich eine neutrale Haltung des Lehrers. Ist nicht
jede Lektion von der ethischen Grundhaltung des
Unterrichtenden geprdgt und diese wiederum von
seiner Lebensschau bestimmt? Mittelbar beeinflulit
also jeder Lehrer seine Zoglinge weltanschaulich,
was ihm niemand verdenken wird. Auf Ablehnung
wird er stoen, wenn er fiir ein konkretes Weltbild
wirbt. Ein katholischer Lehrer soll sich demnach hii-
ten, in seinen Klassen <rémische Propaganda» zu
treiben. Das Verzichtenmiussen auf diese Proselyten-
macherei soll ihn nicht betritben. Steht ihm nicht
ein anderer Weg offen, der unvergleichlich weiter
fuhrt und nie enttduscht?

Sehen wir zu! Ware das Christentum eine Ideologie,
eine Philosophie, eine Konstruktion von Ideen und
Beweisen, eine Wissenschaft oder ein System, dann
stuinde dem katholischen Lehrer jener andere Weg
nicht offen. Aber das Christentum ist in seinem We-
sen etwas ganz anderes: Das Christentum ist eine
Person. «Sprechen wir es deutlicher aus: Das wirk-
liche, wohlverstandene, gelebte Christentum ist die
Gegenwart einer andern Person in unserer Seele und
die Macht einer andern Person iiber unsere ganze
Seele, die Intelligenz, den Willen, die Phantasie, die
Empfindung und ihre dulere Wirksamkeit.» (E.B.
Allo OP, Paulus, der Apostel Christi. Fribourg 1946,
p. 14.) Neuzeitlich formuliert: Das Christentum 1ist
nicht etwas Ideelles, sondern etwas Existentielles.
Dieses und nur dieses verfingt bei der aufstei-
genden Generation. Nach Leben lechzt sie, weniger
nach Worten. Und das ist gut so.

Ein jeder moge nun selbst den gewaltigen Einflul3
ermessen, welcher von einem glaubigen Lehrer aus-
geht, in dem das paulinische Wort sich verwirklicht
hat: « Nicht mehr ich lebe, sondern Christus lebt in
mir.» Einerlei, ob er Deutsch, Geschichte oder <nur»
Mathematik unterrichtet, er wird durch seine ehr-
firchtige, geduldige, verstehende, stets frohe und
gutige Haltung ein Zeuge Christi sein und ftr das
Reich Gottes unvergleichlich mehr werben als ein
bloB <korrekter> Katholik in einer konfessionellen
Schule.
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Das Schulblatt der Stadt Basel
iiber das Problem der religiosen Bildung
und Erziehung in der neutralen Staatsschule

In der Mainummer des «Basler Schulblattes> 1962 hat Dr. Iso
Baumer, Bern, ein heies Eisen mutig aufgegriffen. Wir méch-
ten hier wesentliche Teile aus seinem Artikel im Wortlaut wie-
dergeben:

«DaB die Schule neben dem reinen Bildungsauftrag auch noch
einen Erziehungsauftrag zu erfillen hat, wird ziemlich allge-
mein angenommen. Sicher kann der erzieherische Beitrag der
Schule nur subsididr sein. Die Erziehungsvollmacht liegt in der
Hand der Eltern; sofern das Kind auch Glied einer Kirche ist,
tragt diese gewisse Anspriiche an es heran. Diese drei haupt-
sachlichsten Erziehungsmachte —wozu die oft nicht geringer zu
wertende Freizeit (Vereine, Kameraden usw.) tritt — beschla-
gen zwar vornehmlich je eine Seite des Menschen, doch tiber-
schneiden sich die Felder, die ihnen zustehen. Eltern, Schule
und Kirche treten zunachst als zwingende Autoritit auf, bis
der heranwachsende Mensch gelernt hat. nicht sich von ihnen
revolutionierend zu lésen, sondern in Selbstverantwortung frel
wihlend sich neu ihren einsichtig gewordenen Anspriichen zu
beugen und sich neuen Bezirken (Beruf, Staat) zu 6finen.
Aufallen Schulstufen (Primar-, Sekundar-, hhere Mittel- und
Berufsschule) stellt sich das Erziehungsproblem wieder etwas
anders. Immer aber geht es um den Menschen, der langsam sich selbst,
die Gemeinschaft, die Transzendenz entdecken muf3. Darum
darf die Schule, neben allen andern. den religitsen Faktor
nicht aus dem Spiel lassen — 1hn aber auch nicht anmaBend
annektieren.

Wir dirfen uns von den Schwierigkeiten nicht abschrecken
lassen: Da ist einmal das historisch bedingte Mifltrauen der
Schule vor Ubergriffen der Kirche. Da ist das ehrliche Be-
wubBtsein von der Vielfalt der Meinungen und Uberzeugungen,
die es zu achten gilt. Da ist vor allem die Ratlosigkeit im Bil-
dungsziel, da der neutralen Staatsschule der Riickbezug auf
ein allgemein verpflichtendes, formuliertes Menschenbild ver-
wehrt ist. Da haben es die religidsen Bekenntnisschulen leich-
ter (vermutlich aber kaum in der praktischen Erziehertitigkeit,
da sie verantwortungsgeladener ist!).

Und doch: der religigsen Bildung und Erziehung gebiihrt ein
angemessener Platz in der Schule. Sie ist ein integrierender Be-
standteil des Erziehungs- und Bildungsauftrages der Schule,
und der Schiller hat ein Anrecht darauf. '
Zunichst: Religion als Bildungsfaktor. (Und weil wir uns im
abendlandischen Bildungsraum befinden, hei3t Religion hier
Christentum.)

Das Christentum ist unleugbar eine der wichtigsten Kompo-
nenten des Abendlandes. Es wird gewohnlich in einem Atem-
zug mit Antike und Germanentum genannt, die entscheidend
das Antlitz des abendlandischen Menschen gepragt haben. Es
scheint, daB3 es heil-los im tiefsten Sinne wire, wenn diese Ziige
eingeebnet wiirden und verlorengingen, um einem flachen
Allerweltsgesicht Platz zu machen. Die Wiirde des Men-
schen, erhoht durch die Gotteskindschaft, der Sinn fur die
Gemeinschaft — das sind Werte, die wir um ihrer selbst willen,
aber auch im Hinblick auf die michtig ins BewuBtsein her-
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einbrausenden neuen Weltanschauungen, hochhalten und
darum auch kennen missen.

Religion ist aber auch ein Erziehungsfaktor. Es kann darum dem
Religionslehrer nicht verwehrt werden, tiber den Unterricht
hinaus seine Schiiler nach Méglichkeit seelsorgerlich zu be-
treuen. Religion ist schlieBlich mehr als nur ein «<Schulfach»
(man kénnte darum wohl auf Noten, nicht aber unbedingt auf
Uberpriifung des Tatsachenwissens verzichten). Recht unter-
richtet, mit der nétigen Freiheit und Weite des Geistes, kann
sie ihre erzieherische Wirkung im ganzen nicht verfehlen, ohne
allerdings gegen Fehlschlage und MiBgriffe gefeit zu sein.
Die Notwendigkeit des Religionsunterrichtes ergibt sich also
erstens aus dem Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schule
auf allen Stufen, erst recht aber auf der Gymnasialstufe (weil
vorher zur Not die Familie und innerkirchlich anberaumter
Unterricht noch eher einspringen kénnten). Eine weitere Be-
grindung ergibt sich aus der Situation der Religionen in der
heutigen Welt selbst. Die Begegnungen werden immer haufi-
ger, die Kontakte immer enger; dies gilt vor allem vom Chri-
stentum.

Zwel grofle Bestrebungen — die im Grunde eine einzige sind —
gehen durch die christlichen Kirchen; sie liegen sogar zeitlich
gedrangt greifbar vor Augen: Erneuerung und Einigung. Im Sep-
tember 1961 fand auf Rhodos die panorthodoxe Konferenz
statt, im Spidtherbst in New Delhi die Konferenz des Weltkir-
chenrates, und auf den 11. Oktober 1962 ist das Zweite Vati-
kanische Konzil der rémisch-katholischen Kirche einberufen.
Zu allen drei Versammlungen waren (oder sind) die andern
Kirchen eingeladen, Beobachter zu senden. Was hier auf hoch-
ster Ebene geschieht, kam <von unten »; durch entsagungsvolle
wissenschaftliche Forschung und demutiges Einander-Verste-
hen-Wollen verantwortungsvoller Christen wurden die Wege
geebnet. Allen ist die Einsicht gemeinsam, dal3 eine Einigung
ohne vorherige Erneuerung. Riickbesinnung auf die Quellen
und Anpassung an die Erfordernisse der Welt nicht méglich ist.
Wie soll es aber geschehen, wenn diese Anstrengungen im
Sande verlaufen, weil sie an der Unkenntnis und Stumpfheit
gerade der Akademiker scheitern? Wie soll einer Verstdndnis
fir eine andere Konfession oder Religion aufbringen, wenn
ihm die Elemente der eigenen abgehen? Wie kénnen Vor-
urteile abgebaut werden, wenn die intellektuellen Vorausset-
zungen fehlen ? Wie sollen wir schlieBlich der schlagkraftigsten
«Religion > der Neuzeit, dem dialektischen Materialismus, Ein-
halt gebieten kénnen. wenn nicht aus der innersten Haltung
der abendlandischen Gesinnung heraus, die unter anderem
thre Wurzeln im christlichen Erdreich hat? Auch angesichts
der orientalischen Religionen. die in unsern Gesichtskreis tre-
ten, gilt die <régle d’or en matiére de religion comparée:
plus j’approfondis ma propre religion, plus je suis & méme de
pénétrer et d’assimiler le novau positif des autres perspectives
religieuses>.

Unsere Schule, besonders unsere hohere Mittelschule, die im-
mer in Gefahr steht. zur Fachschule herabzusinken, hat um so
mehr Existenzberechtigung, je starker sie auch — neben der
Vermittlung von Fachwissen — das Blickfeld weitet, {iber das
Nur-Niitzliche hinaus in jene Horizonte. in denen der Mensch
dem Absoluten begegnet. Insofern er es in eigener Denk-
bemithung erschlieBt, treibt er Philosophie; insofern er es in
der Offenbarung empfingt, ist er in «Religion> (= Bindung).



Diese Bindung ist zugleich héchste Freiheit, da sie eine Ver-
wurzelung der eigenen, eingeschrinkten Freiheit in der absolu-
ten Freiheit bedeutet.»

Dieser Artikel ist hocherfreulich und beweist, da3 doch auch
in unserem Lande die Scheuklappen des vergangenen Jahr-
hunderts zu fallen beginnen. Was aber noch viel erstaunlicher
ist, brachte die Diskussion in der Oktobernummer des <Basler
Schulblattes> an den Tag. Trotz ernsthafter Bemithungen (es
wurden acht Mitarbeiter personlich angefragt) ist es der Redak-
tion nicht gelungen, etnen einzigen Verfechter des gegenwdrtigen Justan-
des religidser Neutralitit in den Basler Schulen zu gewinnen!

Die Diskussion wird mit dem bezeichnenden Titel eroffnet:
Ist das heiBe Eisen doch nicht mehr so hei3 2>, und der Redak-
tor fragt sich allen Ernstes, ob man daraus schlieBen diirfe. daf3
sich «verschiedene Verkrampfungen aus der Zeit des Kultur-
kampfes und der antikirchlichen Periode der Sozialdemokratie
geldst haben?», ja, er wagt es, ganz konkrete Probleme beim
Namen zu nennen:

«Doch kann auch die <unverkrampfte Haltung» die konkreten
Probleme nicht beseitigen, die etwa daraus erwachsen, dal3
Kinder von <praktizierenden» Katholiken oder Protestanten
einem Lehrer zugeteilt werden, in dessen Augen das Religiose
in das Historische Museum oder in die Rumpelkammer ge-
hort. Aber auch der umgekehrte Fall ist zu bedenken: Eltern,
die eine religitse Beeinflussung ihrer Kinder ablehnen, haben
schlieBlich das Recht, sich gegen die Zuteilung ihrer Kinder
zu Klassen, in denen das Schulgebet gehalten und die Feste
des Kirchenjahres begangen werden, zur Wehr zu setzen. Von
daher gesehen ist es wohl richtig, wenn die Primarschulrektorate die Zu-
teilungswiinsche der Eltern beriicksichtigen.»

Es ist uns nicht moglich, hier die ganze Diskussion wiederzu-
geben. Wer sie genau studieren will, mull die entsprechenden
Schulblatter zur Hand nehmen. Doch seien ein paar wichtige
Gedanken herausgehoben.

Dr. Ernst Haenfiler dankt der Redaktion fiir die Erofinung die-
ser Diskussion und hofft, dafl gerade «die Erzieher in der alte-
sten Republik Europas einer solchen Diskussion sich gewach-
sen zeigen und ihr nicht dngstlich aus dem Wege gehen». Als
Ertrag seiner Uberlegungen hilt er fest: «Auf keinen Fall diir-
fen wir die neutrale Staatsschule als eine pidagogisch ideale
Losung ansehen. Es spricht zuviel von christlicher wie von phi-
losophisch-realistischer Seite her dagegen. Vielleicht nach
oben. gegen die staatlich-politischen Instanzen hin mag sie ein
bequemer Weg, ein brauchbarer Ausweg sein. um sich aus
Schwierigkeiten aller Art heraushalten zu kénnen. Sie muf3
aber nach unten hin, gegen Lehrer und Schiiler, gegen Unter-
richt und Erzichung hin als eine sehr fragwiirdige und in Ein-

zelfillen sicher direkt nachteilige Ldsung angesechen werden.»
Pfarrer Dr. Walther Neidhart, Beauftragter der Evangelisch-
reformierten Kirche fir den kirchlichen Unterricht an den
Schulen, wendet sich vor allem gegen die «Randstellung > des
Religionsunterrichtes.

«Fragwiurdig ist diese Regelung meines Erachtens. weil sie die
Tendenz hat, die religitse Erziehung von der Welt des Alltags,
die das Medium jeder lebendigen Erzichung ist. abzuspalten.
Christliche Erziehung wird dann zur Sache eines Nebenfaches,
das im Ganzen des Schulbetriebes und unter den dort gelten-
den Werten keinerlei Gewicht hat und ein insulares Dasein

fihrt. Dabei gehort es zum Wesen des Evangeliums von Chri-

stus, daB es die fir die antiken Religionen charakteristische
Zweiteilung der Welt in einen profanen und einen heiligen Be-
reich durchbricht und seine Anhdnger dazu anleitet und be-
fahigt. Gott gerade in der Sphire des Alltags zu dicnen. Nach
den Worten Jesu wird der Mensch nicht unrein durch die Uber-
tretung kultischer Gesetze, sondern indem er an der Liebe zum
Nachsten schuldig wird. Eine christliche Erziehung kann sich
darum nur entfalten im Raume einer Gemeinschalt zwischen
Erzieher und Zogling, in der sich die Kraft der religiésen Aus-
sagen in der Profanitit des menschlichen Zusammenlebens be-
wihrt. Eine solche Gemeinschaft ist bel einem Lehrer maglich.
der seine Klassen neben den Schulfiachern auch in biblischer
Geschichte unterrichtet. Wie soll sie aber beim Religionslehrer
entstehen, der nur fir zwei Wochenstunden das Klassenzim-
mer betritt? Bleiben die biblischen Geschichten. die dieser er-
zahlt, nicht fur viele Schiiler Berichte aus einer Mirchenwelt.
wenn sich thr Wahrheitsgehalt nicht im konkreten Bereich des
Erfahrbaren zeigen kann? Wird der Anspruch des Evange-
liums auf den Gottesdienst im Alltag nicht unglaubwiirdig.
wenn er nur von diesem Spezialisten in einem unwichtigen
Nebenfach vertreten, im tibrigen Schulbetrieb aber mit Still-
schweigen libergangen wird ?»

«Wir helfen dem Jugendlichen in seinem Konflikt zwischen
den sich widersprechenden Weltanschauungen nicht, wenn
wir diese Fragwurdigkeit mit Phrasen zudecken. Es ist nich:
wahr, da@3 die religiés neutrale Staatsschule thren Schiilern den
Weg zum christlichen Glauben in keiner Weise erschwert.
Auch der Lehrer. der keinen Religionsunterricht erteilt. wirb:
fur seine Weltanschauung, vielleicht ohne sich dessen bewuB:
zu sein. In der Art, wie er seine Schiiler in die Welt des Geistes
einfithrt, wie er ihnen die menschlichen Werte vorlebt und wie
er sich als Mitmensch zeigt, bekennt er sich zu einem bestimm-
ten Daseinsverstindnis, und dieses Bekenninis ist Religions-
unterricht auBerhalb der Religionsstunde. Die religigsen Fra-
gen lassen sich eben nicht durch eine regierungsritliche Ord-
nung in zwel Randstunden abschieben. Sie durchzichen unser
ganzes Leben und lassen sich auch aus dem Prozel3 der Erzie-

hung nicht ausscheiden.»

Und Dr. Robert Leuenberger. reformierter Studentenseelsor-
ger. fragt: « Hat ftr uns denn wirklich der Begriff der <religio-
sen Neutralitat» noch denselben Inhalt. den er vor finfzig und
hundert Jahren hatte 2 Wir glauben nicht. Mit Recht weist die
Redaktion dieses Blattes in threr Vorbemerkung zum Aulsatz
Iso Baumers {23. Jahrg.. Nr. 3. 5. 6g" daraul hin. dalB3 der reli-
giose Neutralismus der offentlichen Schulen im letzien Jahr-
hundert, aber doch auch noch in neuerer und zum Teil nene-
ster Zeit durch eine doktrindre und héchst unduldsame Hal-
tung seine Toleranzparole. aul’ die man so stolz war. unglaub-
wiirdig gemacht hat. Wichtiger als das ist aber die Tatsche. dal
der Begriff der <religiosen Ncutralitiits als solcher problema-
tisch geworden ist und der heutigen Bildungssituation nicht
mehr gerecht zu werden vermag.

Von der Schule des letzten Jahrhunderts kann man sehr ver-
einfachend] wohl noch sagen. dalisie sich zwischen zwvei Vel
anschauungen» zurechtzufinden hatte: zwischen einer kontes-
sionell-christlichen oder <konservativen» cinerseits und cine
idealistisch-aufgeklarten oder <fortschrittlichen» anderseits. Zu
der letzteren. die ja die Parole von der religiosen Neutralitar

oder von der Toleranz gegen beide Kirchen richtete und als
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weltanschauliches Bekenntnis fiir sich in Anspruch nahm, stell-
ten sich dann im groflen und ganzen die Fithrer des offent-
lichen Schulwesens, was die grundsitzlich konfessionell-kon-
servativ gesinnten Erzieher zur Griindung der «freien> Gym-
nasien und Lehrerseminarien gefithrt hat. Heute aber stellt
sich die Weltanschauungsfrage fir die Erziehungsarbeit unver-
gleichlich viel komplizierter, mit ganz anders verlaufenden
Fronten als im letzten Jahrhundert. Die staatliche Schule hat
die Erfahrung machen miissen, da3 von einer einigermalBen
definierbaren weltanschaulichen Basis, auf der sie ihre Arbeit
aufzubauen vermochte, nicht mehr die Rede sein kann und da3
sie die geistige Position verloren hat, die es ihr einige Genera-
tionen zuvor noch ermoglichte, sich selbstsicher vom christ-
lichen Glauben zu distanzieren. Sie ist anderseits viel stirker,
als ihr das noch vor einigen Jahrzehnten bewuBt sein konnte,
in der ganzen Vielfalt der abendliandischen Tradition verwur-
zelt und darum kein ideologisch-exklusives, sondern ein ge-
schichtlich-gewachsenes und gerade damit ein organisches und
geordnetes, ein im wahren Sinn humanistisches Gebilde. Auf
diesen Sachverhalt hat vor drei Jahren in einem in Basel gehal-
tenen grundlegenden Vortrag Prof. Werner Kaegi vor der
Schweizer Gymnasiallehrerschaft hingewiesen, indem er dar-
legte, wie der genuine europiische Humanismus in der Weiter-
gabe und Pflege aller geschichtlich lebendigen abendléndischen
Krifte und nicht in einer philosophischen <Idee> beruht. Ver-
steht sich der Humanismus eines Gymnasiums anders, so ver-
engt er sich zur Ideologie und verfillt notwendig kulturkamp-
ferischen Parolen, die dann doch in keiner Weise mehr stim-

in einer bestimmmten weltanschaulichen Position, sondern in
der gesamten abendlandischen Geschichte begrimdet und so-
mit der vollen Weite europaischer Tradition verpflichtet ist (in
welcher selbstredend die mathematischen und naturwissen-
schaftlichen Ficher genauso verwurzelt sind wie die histori-
schen und sprachlichen), dann ist die Feststellung unumging-
lich, daB3 das Schweizer Gymnasium durch die Amputation des
christlichen Religionsunterrichtes seinen Humanismus ver-
stimmelt hat. Zum europaischen Humanismus gehort nun ein-
mal grundlegend die Tradition auch der biblischen Texte und
deren Lehrentfaltung durch die kirchliche Theologie.»

Natiirlich sehen die meisten Votanten kaum eine praktische
Losungsmoglichkeit fiir diese Probleme. Dennoch ist es von
grofBter Bedeutung, daB die Problematik des neutralen Unter-
richtes in ihrer ganzen Tragweite und Tiefe gesehen und offen
beim Namen genannt wird. Miissen wir Katholiken uns nicht
aufgerufen fithlen, in diesem geistigen Ringen mitzudenken
und mitzusprechen ? Ich glaube, wir sind weithin noch viel zu
stark in einer lahmen Resignation einer Abwehrhaltung oder
einer Angst befangen, man misse jedes unserer Worte als eine
politische Offensive empfinden. In Wirklichkeit erwartet man
in weiten Kreisen von uns eine neue Antwort, die aus einer
ebenso tiefen Erfassung der Problematik unseres neutralen Bil-
dungswesens, aber gleichzeitig aus einer echten Glaubigkeit
und einer okumenischen Weitherzigkeit gesprochen ist. Es ist
die groBle Stunde des katholischen Piadagogen und Lehrers,
nicht nur weil man uns in der Zeit des Lehrermangels braucht
und <schluckt», sondern weil man uns wirklich zu achten be-

men. Gibt man aber zu, daB das moderne Gymnasium nicht

ginnt, wo wir etwas Echtes zu bringen haben.

LK.

Mitteilungen

Offentliche Studientagung
fiir Sonderschullehrer

vom Dienstag, den 29. Oktober 1963,
in Freiburg (Schweiz)

Thema: Der Realien-Unterricht in der
Sonderschule: Theorie und Praxis eines
elementaren Geographieunterrichtes.

Referent: Herr Alfred Roth.

Ort: Heilpadagogisches Institut der Uni-
versitdt Freiburg, Place du Collége 21,
Auditorium Nr. 3 ErdgeschoB.
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Zeit: g.30-10.30: Bildungswerte des
Realienunterrichtes.

10.45-11.45, 14.00-15.00: Aufbau und
Darstellung eines elementaren Geogra-
phieunterrichtes. Diskussion.
15.15-16.15: Bedeutung und Verwen-

dung der Arbeitsmittel.

Eintritt: Fr. 10.—, an der Tageskasse zu
bezahlen.

Anmeldung: Sr. Ines Meuwly, chemin
des pommiers 1, Freiburg (Schweiz),
bis 26. Oktober 1963.

Veranstalter: Fachgruppe fiir Hilfs-
schulwesen der Vereinigung der Absol-
venten und Freunde des Heilpiddagogi-
schen Instituts der Universitat Freiburg
(VAF), in Zusammenarbeit mit dem
Heilpidagogischen Institut der Univer-
sitat Freiburg.

Lehrerexerzitien in Schénbrunn
ob Zug

Vom 14. bis zum 18. Oktober 1963,
unter der Leitung von H.H. P. Josef
Oesch.

Anmeldungen an Bad Schoénbrunn,
Edlibach ZG. Tel. 042 733 44.

31. Schweizer
Sing- und Spielwoche

Vom 13. bis 20. Oktober werden Alfred
und Klara Stern ihre 31. Schweizer Sing-
und Spielwoche durchfithren. Zum ersten



	D. Christliche Schulen und Lehrer

