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Die beiden mengentheoretischen Operationen sind
schlieBlich durch die beiden

Dastributivgesetze

CH)AUBNC)=(AUB)n (AuUB)
C)An(BUC) =(AnB)U(AnCQ)

sowie die beiden

Verschmelzungsgesetze
DY)AN(AUuB) =A
D,) AU(AnB) =A

miteinander verbunden (Veranschaulichung!).

Die sehr fragmentarische Einfuhrung soll damit ab-
geschlossen sein. Sie ist weder fiir den Fachmathe-
matiker noch zur endgiiltigen Orientierung ge-
dacht, sondern soll lediglich die Ausfithrungen im
dritten und wichtigsten Teil einigermaBen verstand-
lich machen und, so hoffe ich, zu weiterem Ein-
dringen in dieses reizvolle mathematische Teilge-
biet anregen. Die Fortsetzung soll nun zeigen, wie
diese Begriffe den Hintergrund erhellen und zu
einem Band zwischen den manchmal recht zusam-
menhanglos erscheinenden Teilen der Schulmathe-

matik werden kénnen. Fortsetzung folgt

Grundfragen personaler Mddchenbildung* Von Dr. Renata Dessauer, Wiirzburg

Midchenbildung 148t sich nicht auf einzelne Facher
beschranken. Bildung ist ja der ununterbrochene ge-
heimnisvolle Vorgang im menschlichen Leben, der
sich unsichtbar oder nur zu einem Teil sichtbar voll-
zieht, auch da, wo wir es nicht vermuten und wo er
nicht in der Absicht des Erwachsenen liegt, Niemals
bekommen wir diesen Vorgang ganz in den Griff,
aber immer ist der Erwachsene, bewuBt oder unbe-
wubBt, bei der Bildung des jungen Menschen mit im
Spiel. Sicher ist, daB Bildung sich im Umgang mit
Menschen und Dingen, oder wie Guardini sagt, in
der «Begegnung» mit der Umwelt vollzieht, das
heift mit dem Ausschnitt Welt, in dem das Leben
des Kindes und des jungen Menschen sich entfaltet.
Médchenbildung ist genauso wie Knabenbildung
Menschenbildung, das heiBt, sie erfa3t den ganzen
Menschen. Damit eriibrigt sich die in der Vergan-
genheit oft angestellte Uberlegung, welcher Winkel
im Raume der Bildung der Madchenbildung vorbe-
halten sein soll. Nicht beantwortet aber bleibt die
Frage, die uns nun beschéiftigen soll: Warum tiiber-
haupt eine eigenstindige Madchenbildung ?

Der UmwandlungsprozeB3 in unserer Welt: die uni-

* Aus: <Katholische Frauenbildung» 1962, Heft 11, S. 721 ff.
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versale Technisierung, die Verdnderung der Struk-
tur der Gesellschaft usw. hat sich so rasch vollzogen
und geht in so schnellem Tempo voran, daf3 er un-
sere pddagogische Besinnung iiberrollt hat. Wir ha-
ben hier viel Nachholarbeit zu leisten.

Es ist zwar sehr viel iiber die Wesensart der Frau ge-
schrieben worden, die Anthropologie hat die Eigen-
standigkeit des weiblichen Seins eindeutig dargetan;;
die Psychologie zeigt die Besonderheit der Madchen
in Art und Rhythmus ihrer Entwicklung auf. Im
pddagogischen Bereich fangen wir jedoch erst lang-
sam an, diese Erkenntnisse auszuwerten und in der
Bildungsarbeit zu verwirklichen. Wir stehen hier vor
keiner leichten Aufgabe.

Die Schwierigkeiten fiir uns liegen vor allem auf
zwei Gebieten:

1. Wir leben in einer Epoche, in der die Frauin nahe-
zu allen Berufen neben dem Mann steht; in der sie in
ihren Pflichten und Rechten, beruflich, gesellschaft-
lich und als Staatsbiirgerin diesem gleichgestellt ist.
Dem oberflichlichen Blick muB in einer so <partner-
schaftlichen» Zeit eine eigenstindige Madchenbil-
dung als iiberfliissig erscheinen;; alles ist klar, und die
Bildung orientiert sich, wie das Leben, sozusagen



von selbst auf das Maddchen oder den Jungen hin.
Dabei wird iibersehen, daB bei der geschlechter-
nivellierenden Tendenz unserer Zeit Spannungen
entstehen, die von beiden Geschlechtern auf eine
neue Art bewiltigt werden miissen. Es fragt sich, ob
unsere Erziehungs- und Bildungsarbeit die jungen
Menschen darauf vorbereitet; ob die Jugend zu der
Reife gefiihrt wird, in der sie je als Maddchen und als
Junge, als Frau und als Mann, diese Spannungen
durchtragen kann.

2. Die zweite Schwierigkeit liegt in unserem heutigen
Bildungswesen, das weithin in der Tradition wur-
zelt. Das besagt, dal3 es wesentlich auf den Knaben
hin ausgerichtet ist, weil ja bis ins spite 19. und be-
ginnende 20.Jahrhundert iiberhaupt nicht an eine
eigene Madchenbildung gedacht worden war. Wir
kennen die Namen der mutigen Vorkdmpferinnen
fur eine eigenstindige Méidchen- und Frauenbil-
dung ; wir wissen auch, welche Widerstdnde zu tiber-
winden waren, bis sich die Erkenntnis durchsetzte,
daB auch das weibliche Geschlecht bildungswiirdig
sei. Und zwar nicht nur um des Mannes willen! Wie
es noch um die Jahrhundertwende in einer Debatte
tiber Madchenbildung hiel: um den Mann nicht zu
langweilen — denn die Frau war ja nach einem Wort
von Rousseau dazu da, dem Mann zu gefallen! 1880
wurde Ibsens Nora uraufgefihrt, die sich selbst als
Puppenfrau bezeichnet, indem sie aus diesem Pup-
penzustand erwacht. Ibsen war der bahnbrechende
Dramatiker!

Aber es ging vorlaufig nur um Zulassung zu den vor-
handenen Bildungsméglichkeiten: zu Gymnasial-
kursen, die von den Lehrern der Knabenschulen ge-
halten wurden, und zu den Universititen. In den
sogenannten T6chterschulen und in den damaligen
Madcheninstituten wurden die Madchen in den
<hausfraulichen> Tugenden unterwiesen; sie erhiel-
ten Kochunterricht (nicht Unterricht in Haushalt-
fihrung), Unterweisung in Handarbeiten, beson-
ders in den feineren Handarbeiten, im Klavierspie-
len (es war noch kein Musikunterricht) und in neuen
Fremdsprachen, besonders im Franzésischen, weil
diese Sprache im gesellschaftlichen Leben gebraucht
wurde, Die Zulassung zu den Bildungsinstituten, die
fiir Knaben bestanden, war daher schon ein grofler
Schritt vorwéarts, Man war dankbar, dalBl er getan
wurde.

Noch heute ist das Grundgefiithl der Dankbarkeit
allenthalben spurbar. Daraus erklart sich aber auch

eine gewisse Sorge, es konnte mit der Durchfihrung
einer arteigenen Madchenbildung — vor allem in der
héheren Schule — eine Degradierung der Madchen-
bildung gegeniiber der Knabenbildung eintreten.
Erst seit wenigen Jahrzehnten wagen sich die Stim-
men in die Offentlichkeit, die eine psychologisch be-
griindete Méddchenbildung verlangen, welche sich
iiber den ganzen Bereich der Schulbildung erstreckt.
Wir erkennen dankbar an, daf3 diese Stimmen heute
ernster genommen werden als noch vor kurzem.
Allerdingsist das Wie dabei noch ein weites Feld, das
der griindlichen Bearbeitung bedarf.

Zwei Voraussetzungen scheinen mir wichtig zu sein.
um an dieses vielschichtige Problem heranzukom-

men:

Wir miissen das Mddchen kennen;
wir miissen die Welt kennen, in die das Madchen hinein-
wiéchst.

Das wetbliche Sein

Die erste Forderung mufl banal erscheinen, weil wir
ja die Madchen, so wie wir sie im Unterricht vor uns
haben, in ihren wesentlichen Ziigen kennen. Etwas
anderes aber ist es, den anthropologischen Begriff
«Madchen» (<Frau») in seiner Allgemeingultigkeit
herauszulosen aus den vielfaltigen. alltaglichen Er-
fahrungen und auf diese Weise zu einer Bestimmung
der weiblichen Seinsweise zu kommen. Diese Be-
stimmung erst kann richtunggebend werden fiir die
Maédchenbildung.

Das schon erwahnte zahlreiche Schrifttum iiber die
Frau bemiiht sich um giiltige Aussagen tber das
weibliche Sein. Daf3 bel einem solchen Bemiihen
manches einseitig gesehen oder tberspitzt darge-
stellt wird, ist begreiflich. Im ganzen aber kristalli-
sieren sich wesentliche Ziige heraus. die man in der
Madchenpéddagogik nicht mehr iibergehen kann,
Wir wollen im folgenden das herausgreifen oder er-
gidnzend hinzufiigen, was uns {ir unsere Fragestel-
lung als besonders wichtig erscheint,

Wir kénnen annehmen, daB das Weibliche dem Le-
bensgrund naher ist als das Mannliche, Der Frau ist
das Leben in besonderer Weise anvertraut, und so
ist sie thm tiefer verbunden. Die Frau ist «an der
Wurzel», sagt ein englischer Schriftsteller (Curle,
Bei Buyvtendijk <Die Frau» zitiert), Daraus erklart
sich auch, daf3 die Liebe zu allem Lebendigen beiihr
im allgemeinen starker ausgepragtistals beim Mann,

« Unmittelbarer, fruchtbarer und vertrauensvoller
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verweilt das Leben in ihr», sagt Rilke (zitiert bei
Buytendijk). Das dichterische Wort vermag das Be-
hiitende, Schiitzende und Bergende, das der Frau
wesensmaBig aufgetragen ist, besser auszudriicken,
als ein Versuch, es begrifflich zu fassen. Von da aus
wird deutlich, mit welchem Recht die Psychologie
die Liebeskraft als Wesensbestandteil der weiblichen
Natur ansieht. Wir verstehen, daB C.G. Jung sagt:
Die Frau vermag alles aus Liebe zu einem Menschen
zu tun. Ist ihr Herz nicht weit genug, dal3 wir ergan-
zen kénnen: auch aus Liebe zu den ihrer Obhut und
Sorge Anvertrauten — in Familie, in der Sozialarbeit,
bei der Krankenpflege, in der Schule usf.? Buyten-
dijk charakterisiert die Welt der Frau als eine Welt
des Sorgens —im Gegensatz zu der Welt des Mannes,
die eine Welt der Arbeit sei. Diese ist offener, jene
geschlossener.

Die Unterscheidung ist schon beim Kind da: Der
Knabe erobert sich die Wirklichkeit auf eine andere
Weise als das Middchen: Er nimmt Besitz von ihr,
indem er sie untersucht und erforscht (auch zer-legt,
wenn es notig ist) und dabei gegen Widerstinde
kampft. Seine Welt erweitert sich standig. Das Mad-
chen eignet sich die Wirklichkeit an, indem es sich
eine eigene kleine Wertewelt aufbaut, alle Dinge da-
bei als Ganzes erfassend ; vielleicht — wenn es phan-
tasiebegabt ist — sie marchenhaft verwandelt, wah-
rend es selbst mitteninne seine Rolle spielt: Esist eine
geschlossene, kleine, eigene Welt, die das Kind hegt
und hiitet. Der Umgang mit der Puppe ist ein Ver-
halten des Umsorgens. Es ist bezeichnend, daf3 see-
lisch kranke Kinder kein Verhéltnis zur Puppe ha-
ben. Damit ist allerdings nicht gesagt, daBl kleine
Maidchen, die nicht gern mit der Puppe spielen, see-
lisch krank sind. Hier kann die Art der Erziehung
schuld sein oder eine Verspatung oder Hemmung
der Entwicklung der Sorgekrifte vorliegen. (Auch
der kiinstlich hervorgerufene Ubersprung einer Ent-
wicklung kann Ursache sein.) Manchmal stellt sich
verhaltnismaBig spat ein Verhiltnis zur Puppe ein.
Hier lieBen sich pddagogische Erwigungen einfii-
gen, zum Beispiel die Frage, wie die Schule hilft, die
Sorgekraft des Madchens zu entfalten; wie diese
Kraft in der mitmenschlichen Beziehung schon im
begrenzten Raum der Schule lebendig werden kann,
wie das Méadchen daran reift; zur Frau wird.
Guardini nennt den Leib einmal « beseelte Stofflich-
keit» (<Der Gegensatz»). Ich glaube, daB die Frau
diese Leib-Seele-Einheit intensiver erfdhrt als der
Mann. Das bedeutet: Die Frau kann sich nicht un-
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gestraft auf die Dauer dem «Stoff» allein zuwenden;
der <ent-seelte> Leib, der Kérper racht sich gleich-
sam, indem er zur Atrappe wird, entpersénlicht, ge-
normt, wie die Puppe, die keine Seele widerspiegeln
kann,

Die Frauist tief unwahrhaftig, wenn sie dem Kult des
Korpers huldigt. Denken wir an das Méadchen, das
sein Idol — die Filmschauspielerin oder eine andere
<Heldin» — nachahmt und sich in eine duBere Rolle
hineinspielt; denken wir an die «Modepuppen>, die
nichts anderes mehr vorstellen, als eben Puppen, die
im Schaufenster stehen kénnten. Und denken wir an
die Karikatur der Frau, die mit allen verfiigharen
auBleren Mitteln sich dem sinnvollen Wandel des
Alterwerdens verweigert und so sich vergebens wehrt
gegen das Gesetz ihres Lebens. Im Lebensrhythmus
der Frau macht sich der Kérper starker bemerkbar.
Immer wieder wird sie an ihn erinnert, auch wenn
sie ihn vergessen mochte. Er ist zarter, verletzlicher.
Zugleich aber vermag die Frau in dem lebendigen
BewuBtsein ihrer Leib-Seele-Einheit korperliche
Schmerzen und Leiden im allgemeinen ausdauern-
der zu ertragen als der Mann.

Weil die Frau ihre Leiblichkeit so intensiv erfahrt,
schenkt sie ihr auch mehr Beachtung. Sie weill um
ihre duBere Erscheinung. Zu dieser BewuBtheit kann
das kleine Madchen schon sehr frith erwachen, vor
allem dann, wenn torichte Erwachsene es bewun-
dern, seine Anmut loben, seine Locken, sein Kleid-
chen usf. Beim Jungen fillt das Erwachen im allge-
meinen in eine viel spatere Zeit; frithestens ins soge-
nannte Jinglingsalter. Dann auch wohl gleich in be-
stimmte Richtung gelenkt: Eindruck machen beim
Tanzkursus, in Gesellschaft junger Madchen usw.
Die Frau fiihlt instinktiv, wieviel die Erscheinung
des Menschen von seinem Wesen aussagen kann.
Deshalb ist — schon unbewuBt — in ihr ein Verlangen
nach Schénheit.

Leibliche Schénheit scheint der Frau wesentlicher
zugeordnet zu sein als dem Mann, dal3 sie mit gro-
Berer Behutsamkeit sie hiite und behiite. Nicht allein
durch duBlere Mittel; jede Art von Vernachlassigung
ihres Innern im Bezug zum AuBern wirkt sich zwar
vielleichtlangsam, aber schwerer aus als beim Mann,
sie kann bis zu einer Form der Verwahrlosung fiih-
ren, die Entsetzen hervorruft. Das Verlangen nach
Schonheit der <Erscheinung» macht die Frau, be-
sonders das Madchen, beweglich gegeniiber den
Angeboten und Forderungen der jeweiligen Mode.
In dieser Labilitat liegen groBe Moglichkeiten: so



zum Beispiel den eigenen individuellen Geschmack
zugleich mit dem jederzeit neu geforderten allgemei-
nen auszubilden; so das Schoénheitsgefiihl zu ent-
wickeln; mehr und mehr zuspiiren, was dem eigenen
Wesen — nicht nur der dulleren Erscheinung — ange-
messen ist und was nicht. Ebenso zeigen sich aber
Gefahren: anfélliger zu werden gegeniiber dem <An-
spruch der duBBeren Welt>; die Einheit der eigenen
Person nicht mehr zu spiiren, den Leib nicht mehr
als beseelten Leib zu sehen und so dem Kult des Kér-
pers zu verfallen.

Die Tatsache, daB3 die Frau die Einheit von Leib und
Seele intensiver erlebt, bewirkt die heute oft genann-
te ganzheitliche Weise des Denkens, Fihlens und
Tuns. Es ist sicher wahr, dal} die Frau nur aus einer
Ganzheit heraus redlich wirken kann, das heil3t nur
dann, wenn sie zu dieser wesenhaften Ganzheit (die
im Kind noch urspriinglich vorhanden ist) gefunden
hat — vielleicht durch manche Kampfe hindurch.
Bei der Betrachtung solcher Einzelziige bleiben wir
uns naturlich bewul3t, dal3 sie aus der Einheit des
Personseins gleichsam herausgehoben sind. Wir ver-
suchen auf diese Weise, tiefer in die « Geheimnis-
griunde» (Buytendijk) des weiblichen Seins hinein-
zusehen. Es zeigt sich aber auch, daB solche Teil-
analysen, sofern sie mit der hierbei notwendigen Be-
hutsamkeit unternommen werden, padagogisch weg-

weisend sein kdnnen.

Inwas fiir etne Welt wichst das Mddchen heute hinein ?

Unsere Jugend wéichst so selbstverstandlich und, wie
es scheint, sicher in die technisierte und industriali-
sierte Umwelt hinein, dall uns dabei fast nichts mehr
zu tun ubrigbleibt. Und doch liegt hier ein Schwer-
punkt der Erziehung, auch der Madchenbildung!
Wenn wir die «Welt> heute, die nicht mehr durch-
sichtigistfiir die Schopfung Gottes, betrachten, dann
miissen wir einsehen, dal3 viele der inneren Krafte
der Frau, vielleicht gerade die feinsten, sich in ihr
nicht entfalten kénnen oder daf3 sie unterdriickt und
vielleicht sogar zerstort werden. Aber unterschitzen
wir da nicht die Urspriinglichkeit dieser Krafte?
Sind sie so schwach und zerstorbar angelegt, dal3 wir
firchten missen, sie fielen in den kommenden Gene-
rationen aus, und die anderen, die <brauchbareren»
Kréfte traten an ihre Stelle?

Ich glaube nicht! So gut wir durch Anthropologie
und Ethnologie dartiber informiert sind, dal} es eine
Anpassung des Menschen an geographische, klima-

tische, gesellschaftliche Umweltverhaltnisse gibt —
ebenso wissen wir auch, dal3 die urmenschlichen Zi-
ge, eben die, welche den Menschen zum Bild Gottes
machen, im letzten unzerstorbar sind, daf3 sie immer
wieder <neu» ins neugeschaffene Menschenkind ein-
geschaffen werden. Es bleibt dann also nur die Fra-
ge, obsie richtig wachsen und erstarken kénnen. Wie
es scheint, wichst die Jugend sehr sicher in die heu-
tige Welt hinein. Wer néher zusieht, weil3, dal3 das
nicht stimmt. Thr Verhalten, ihre AuBerungen, ihr
aulleres Benehmen, alles zeigt, dal3 hinter der zur
Schau getragenen Sicherheit und Selbstverstand-
lichkeit eine gro3e Unsicherheit verborgen wird. Oft
liest man in Aufsdtzen und Tagebtichern: « Ich wiin-
sche mir mehr Selbstvertrauen», « man brauchte ein
groBeres SelbstbewulBtsein». «Selbstsicher miil3te
man sein ! »

Meine Erfahrung bezieht sich hier vor allem auf
Maidchen. Die Haufigkeit solcher AuBerungen muf3
nachdenklich machen. Wurzelt diese verborgene
Unsicherheit nicht gerade darin, dal3 unsere Mad-
chenjugend — ohne es zu wissen — im tiefsten unsicher
geworden ist in ihrem Frauenwesen? Dal} ihr Be-
wuBtsein und deshalb auch ihr Verhalten nicht in
der GewiBheit ihres gottgewollten Seins gegriindet
ist ?

Unser Bildungsbemithen mul3 diese <Welt>, so wie
sie ist, realisieren. Das bedeutet aber nicht, dalB wir
Inhalte und Formen der Bildung allein nach der
heutigen Welt, nach ihrer Gesellschaft, nach ithren
wirtschaftlichen, technischen und dhnlichen Forde-
rungen ausrichten. Natiirlich diirfen wir diese For-
derungen nicht aus dem Auge verlieren. Hier ist je-
doch etwas Wesentlicheres gemeint: Das Madchen
greift nach der Welt, wie jeder junge Mensch. Es
glaubt die Wirklichkeit zu kennen, es will sie ergrei-
fen, aber oft ist es umgekehrt: Die Wirklichkeit er-
greift den jungen Menschen. Warum verhilt es sich
s0?

Weil der junge Mensch nicht reifiist. die Wirklichkeit
zu er-kennen ; weil er nicht darauf eingetibt ist, sie in
den Griff zu bekommen! Die Wirklichkeit und der
junge Mensch sind nicht aufeinander eingestimmr,
so dall der Mensch sie in I'reitheit bentiitzen und sich
zu Diensten machen konnte. Das ist beunruhigend !
Beunruhigend vor allem fiir uns Erziecher: denn in
dieser Tatsache liegt ein schwerer Vorwurf fir uns
als dltere Generation. Wir Erwachsenen haben es
nicht vermocht, die gewandelte und sich wandelnde
Welt zu bewdéltigen, und daher ist es uns auch nicht




gegliickt, die nachfolgende Generation dazu zu er-
ziehen, Wir wollen hier keine Zeitanalyse geben —
deren gibt es genug —, wohl aber einige Zeit-Merk-

Das Friedensrundschreiben + Johannes’ XXIil. und die Schule

Papst Johannes XXIII. Enzyklika Pacem
in terris. Das Papstrundschreiben vom
11. April 1963 iiber den Frieden unter
allen Volkern in Wahrheit, Gerechtig-
keit, Liebe und Freiheit. Vollstindiger
Text der offiziellen vatikanischen Uber-
setzung. Numeriert, mit Randtiteln und
einem Sachregister. 48 S. Kart. Fr. 2.go.
Rex-Verlag, Luzern 1g63.

Diese gediegen-schone Ausgabe erlaubt
dank dem Sachregister, den Randtiteln
und der Numerierung eine vorziigliche
Orientierung wie Einzelauswertung.
Wihrend die politisch tiberragende Be-
deutung dieses Rundschreibens allent-
halben gewiirdigt worden ist, wurde es
fir den Rezensenten zur groBen Uber-
raschung, wieviel Bedeutsames darin
auch fur die Schule direkt oder indirekt
zu finden ist.

Das Rundschreiben betont in umfassen-
der Weise die Menschenrechte, aus de-
nen sich auch die Rechte des Kindes ab-
leiten. Jeder Mensch — damit auch der
Schiiler — hat unabdingbaren Anspruch
auf Schutz des guten Rufes, auf die 1Wahr-
heitund auf die Gottesverehrung (Recht der
christlichen Schule wie des Religions-
unterrichtes daraus). Die Eltern haben
das Vorrecht, die Kinder zu erziehen (S.
Erziehungsrecht und Erziehungspraxis,
Schweizer Schule, Nr. 3, 1963). — Jeder
Mensch hat das Recht auf Allgemeinbil-
dung, Fach- und Berufsausbildung, ent-
sprechend den geistigen Fahigkeiten, und
auf eine Stelle, entsprechend seinen
Kenntnissen und seiner Begabung (12).
Das Rundschreiben beton das Recht
«aus eigenem Entschluf3 und in Freiheit
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handeln zu konnen», das Recht auf «ein
Leben in Wahrheit, Gerechtigkeit, Liebe
und Fretheit» so sehr (32 und 34), da3
wirin unserer Erziehung unbedingt mehr
davon verwirklichen miissen. — Die Men-
schen «sollen angespornt werden, die
geistigen Giiter zu erstreben; aus jeder schick-
lichen Sache, wie immer sie beschaffen sein
mag, sollen sie eine gemeinsame recht-
schaffene Freude schopfen» (35). Die Be-
hérden haben dafiir zu sorgen, dal3 die
Biirger fortschreiten in den wverschie-
denen Belangen, so «in StraBenbau...
Wohnungen, sanitarer Hilfe, Unterricht,
geeigneter Uhnterstiitzung fiir das religidse
Leben und schlieflich Erholungsmiglichkeiten»
(61). — Fir Lehrer und Schiiler (staats-
biirgerlicher Unterricht!) gilt, daB es
Pflicht und Vorrecht des Menschen ist,
sich am offentlichen Leben aktiv zu be-
teiligen (70). — 145 bis 149 fordern ein-
deutig, dafl es nicht geniigt, vom Glau-
ben erleuchtet zu sein und beseelt vom
Wunsch, Gutes zu tun, sondern daf3 auch
reiches Wissen, technisches Kénnen und
berufliche Erfahrung auf dem betreffen-
den Fachgebiet dazu gehéren. Aber tiber-
all sind auch die sittlichen Grundsitze
und christliches Denken unabdingbar
einzuhalten (Vgl. nochmals «Vom Er-
ziehungsrecht und von der Erziehungs-
praxis» a.a.0.). Der Mensch ist ver-
pflichtet, seine wissenschaftliche und
technische Fachbetidtigung mit seiner
innern Vollkommnung zur Einheit zu
verbinden und hat dafiir zu sorgen, dal3
kein Zwiespalt zwischen Glauben und
Leben entstehe. Wenn wir aus diesen
Abschnitten 145 bis 149 die schulischen
und personlichen Konsequenzen ziehen,

male herausgreifen, um dieses Nichtbewiltigen
deutlich zu machen und zugleich auf Schwerpunkte
der Méddchenbildung hinzuweisen. Fortseizung folgt

wird unsere Schule wiederum zu dem,
was sie sein sollte. — Ganz besonders be-
tont ausgerechnet dies Rundschreiben
iiber den Weltfrieden die Bedeutung des
richtigen Religionsunterrichts in Punkt
150: «Zu oft und allenthalben geschieht es,
daf fiir die religiise und profane Ausbildung
nicht gleichermaflen Sorge gefragen wird und
wéhrend man wissenschaftlioh senr gebildet ist,
die Kenninisse in Religion iiber den Elementar-
unterricht gemeinhin nicht hinausgehen. Der
Religionsunterricht der Fugend mufi also not-
wendig umfassend sein, stindig fortgesetzt und
so erteilt werden, daff religiose Bildung und
stttliche Festigung gleichen Schritt halten mii
der Erwerbung von Wissen und der siindig
sich vervollkommnenden Technik. Die Jugend
soll auch eingefiihrt werden in die Me-
thoden, nach denen sie ihre Aufgaben
erfiillen kann.» Die Bedeutung dieses Ar-
tikels geht jedem auf, der unsere Bil-
dungssituation kennt, den die Frage der
Lebenskunde und des Religionsunter-
richtes an der Berufsschule auch fur Ge-
werbe, kaufmannische Berufe und an den
Techniken (Rapperswil, Brugg usw.) be-
schaftigt. Hier sind den Ordinariaten wie
den Behorden und den Lehrervereinen
und Schulverantwortlichen ziemlich be-
deutsame Aufgaben Ubertragen.

Schliefen wir die Auslese schuleinschli-
giger Ausfithrungen des grofen Papstes
Johannes XXIII. in seinem Friedens-
rundschreiben mit dem SchluBhinweis
in 162: « Gott herscht iiber die Secle, die
Seele aber beherrscht den Leib. Eine
bessere Ordnung gibt es nicht.»

Fur diese Ordnung hat die christliche
Schule und jeder christliche Lehrer theo-
retisch und praktisch einzustehen. Nz
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