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treib‘ findet man in der Reisekarte des Kath. Lehrer-
vereins, S. 28, 57, 58-60.

Quellenverzeichnis

FISA - Prospekt iiber die Ruder-Weltmeisterschaften

Geschichte im Riickwartsgang

Hans Lehner, Sekundarlehrer, Horw

Wir sind uns gewohnt, geschichtlich vorwiarts zu
denken, d.h. unser historisches Denkvermogen ist
so geschult, daf3 wir bei allen Erscheinungen vom
jetzigen Zustand absehen und uns — theoretisch —
an jenen Punkt begeben, wo ,es® anfing. Haben wir
uns einmal auf diesen Nullpunkt gestellt, so durch-
ziehen wir 1im Geiste als Zuschauer die Jahrzehnte
oder Jahrhunderte vergangener Epochen, bis wir
wieder beim Heute angelangt sind. Dieses Verhal-
ten dem Vergangenen gegeniiber ist uns so selbst-
verstandlich, da3 wir uns den umgekehrten Weg,
namlich vom Heute zum Vergangenen riickwérts
zu schreiten, kaum vorstellen, geschweige denn in
der Schule begehen koénnen. Der Erfolg dieses ent-
wicklungsgeschichtlichen Denkens besteht dann
darin, daB3 wir in der Schule fir die Vergangenheit
verschwenderisch viel Zeit verwenden, fur die Ge-
genwartsfragen aber kaum noch ein paar SchluB-
stunden zur Verfuigung haben. Mit Zukunftsfragen
kénnen wir uns iiberhaupt nur in den seltensten
Fillen befassen. Dies fithrt zu einer unverhiltnis-
miBigen Uberbetonung der Vergangenheit und zu
einer unvernunftigen Vernachlassigung der Gegen-
wart. Dies bezieht sich auf simtliche Facher, die in
einer bestimmten Vorwirtsentwicklung behandelt
werden: Welt- und Schweizer Geschichte, Litera-
tur, Kunstgeschichte usw.

Ist dies richtig? Ist es nicht ein groBer Vorteil des
uns bedrohenden atheistischen Kommunismus, dal3
er sich mit dem ,Neuen Menschen® der Gegenwart
und noch viel mehr mit der Gestaltung der Zukunft

auseinandersetzt? Lassen wir europaische Men-

Luzern, ein kleines Stadtbuch

Hydrobiologische Untersuchungen am Rotsee, 1931, Hans
Bachmann

,Burgunderblut’ im Rotsee, 1910, Hans Bachmann

Die Luzerner Sagen, Kuno Miiller

Neue Landeskarte der Schweiz 1:25000, Blatt 1150 ,Luzern

Sekundar- und Mittelschule

schen uns nicht viel zu sehr von der ,Grof3e’ der Ver-
gangenheit blenden, um vor den unangenehmen
Aufgaben der Gegenwart zu fliehen ?

Mit dieser Arbeit méchte ich fur die politische Ge-
schichte des 19. und 20.Jahrhunderts einen Weg
aufzeigen, der es uns ermoglicht, den groBten Teil
unserer Geschichtsstunden fur die jungste Ge-
schichte und die Gegenwartsprobleme zu verwen-
den. Ich gehe dabei von der Uberzeugung aus, daB3
fur unsere Jugend nur das Gegenwairtige das Wesent-
liche, das einzig Reale ist. Von den Problemen der
Gegenwart ausgehend, kénnen wir nach dem un-
mittelbar Vorausgegangenen fragen und so allméh-
lich den Blick immer weiter in die Vergangenheit
zuruckwenden.

Fir unsere Jugend im Sekundarschul- und im Mit-
telschulalter gehort der Zweite Weltkrieg bereits der
Vergangenheit an. Sie ist aber gezwungen, unter
den schweren Folgen dieses Krieges zu leben und zu
leiden. Ist es nicht unsere Pflicht, in unserer Jugend
das Verstindnis fiir die Probleme, die der Zweite
Weltkrieg geschaffen hat, zu wecken? Miissen die
Gestalter der Zukunft nicht unbedingt aufgeklirt
sein iiber die ungeheure Verantwortung, die aufden
Schultern eines Staatsmannes lastet? (Ich denke da
besonders an den Prisidenten der Vereinigten Staa-
ten von Amerika.) Begehen wir nicht eine schwere
Unterlassungssiinde an der staatsbiirgerlichen Er-
ziehung unserer Jugend, wenn wir die sogenannte
,Heldenzeit® der Vergangenheit iberbetonen und
darob an den dringendsten Aufgaben der Gegen-
wart vorbeisehen ?
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Es geht nicht nur darum, ein minimales Wissen vom
Wesen des Kommunismus und von der Bedrohung
der Freiheit durch den Kommunismus zu besitzen
oder die ungeheure Verantwortung eines christ-
lichen Staatsmannes begreifen zu lernen oder ein
konkretes welthistorisches Problem (Berlinfrage,
Atomtests) erfassen zu konnen, sondern es geht
noch viel mehr darum, zu begreifen, was Freiheit
iitberhaupt ist, welche Bedeutung unserer kleinen
Schweiz, ihrer Neutralitit (politisch, militdrisch,
wirtschaftlich) im weltweiten Ringen zukommt.

Jeder junge Mensch hort die Nachrichten, das,Echo
der Zeit, liest die Tageszeitungen, blittert in den
IMlustrierten. Ist es da in Ordnung, wenn der Lehrer
in der Schule stundenlang von den Géttern der
Griechen spricht,wahrend der Jugendliche liest und
hort, wie Ministerprasident Chruschtschew Gott
verhéhnt und erkliart, seine Astronauten hitten
wihrend des Fluges um die Erde keinen Gott ent-
decken kénnen? Ist es in Ordnung, in der Schule
viele Geschichtsstunden mit den Schlachten Napo-
leons zu vergeuden, wihrend der Schiiler zu Hause
ratlos uber die Mauer in Berlin nachgriibelt und
vielleicht Fragen an den Vater stellt, die dieser sel-
ber nicht beantworten kann ? Erfiillt ein Sekundar-
lehrer seine Erzieherpflicht, wenn er in der Schule
stundenlang von befestigten Stidten des Mittel-
alters, von Folterwerkzeugen und Belagerungs-
maschinen erzihlt, wiahrend der Junge vom Ent-
schluBl Prasident Kennedys vernimmt, neue Atom-
tests durchfithren zu lassen, und wihrend er zu
Hause und auf der Strafle Plakate sieht und Diskus-
sionen anhoért, ob man fiir oder gegen die Anschaf-
fung von Atomwaffen stimmen soll? Ist jener ein
guter Lehrer, der ein Drittel aller Geschichtsstun-
den dafiir verwendet, wie die Schweiz im 18. Jahr-
hundert sich entwickelt habe und schlieBlich von
den Franzosen besetzt worden sel, dafiir aber jede
zeitgendssische Erklarung tiber Begriff und Wesen
der
(auch in Verbindung mit den Vereinten Nationen)
schuldig bleibt ? Ist es in Ordnung, daf3 wir den Ab-

solutismus bis in alle Einzelheiten erkliren, dafir

schweizerischen Neutralitit und Solidaritit

aber nie etwas tiber die Skrupellosigkeit kommunisti-
scher Machthaber und tuber das kommunistische
System tiberhaupt sagen ?

Ich glaube, behaupten zu diirfen, dafl im allge-
meinen in der Schule die Vergangenheit viel zu
stark betont, die Gegenwart aber geradezu siindhaft
vernachlissigt wird. Es ist unsere Pflicht, die kom-

198

mende Generation auf die Probleme der Gegenwart
aufmerksam zu machen und sie — soweit es in unsern
Kriften liegt — ihnen auch zu erkldaren! Die Schule
muf den Schiiler befdhigen, das tédglich in Presse,
Film, Rundfunk und Fernsehen Gebotene zu ver-
stehen! Wenn wir diese Pflicht nicht erfillen, sind
wir weder echte Lehrer noch ehrliche Erzieher!
Wir leben heute mitten in einer Revolution, die wohl
in der Menschheitsgeschichte einzig dasteht. Unser
politisches, gesellschaftliches, wirtschaftliches, ja un-
ser allgemein menschliches Zusammenleben ist von
einer Gefahr bedroht, von der wir uns kaum Re-
chenschaft geben. Wir sind als Lehrer und Erzieher
verpflichtet, unsere Jugend auf diesen revolutio-
niaren Kampf, den sie als kommende Generation
entscheiden werden, vorzubereiten! Es ist ein
schweres Versagen unserer Schulen, wenn der Se-
kundarschiiler, der Seminarist, der Mittelschiiler
ins Leben hinaustritt, ohne aufdiesen Kampf grund-
satzlich vorbereitet zu sein, nur weil der Lehrer sich
sklavisch an einen Stoffplan hilt, der die Gegen-
wartsgeschichte zu wenig betont oder weil thm in
Mittelschule oder Seminar die Grundlagen fir die-
sen Geschichtsstoff nicht mitgegeben wurden. Schule
soll doch Vorbereitung auf das Leben sein! Ist sie es wirk-
lich?

Alle diese Fragen haben mich bewogen, im Ge-
schichtsunterricht nach einem Weg zu suchen, der
mir die GewiBheit gibt, dall meine Sechzehnjahri-
gen nicht ganz ahnungslos am Examentag das
Schulzimmer verlassen. Ich versuche hier, meinen
Lehrgang im Riickwirtsschreiten kurz zu skizzie-
ren. Die Schiiler sollen durch den behandelten Stoft
immer wieder zur Frage « Warum ?» (zum Forschen
nach den Ursachen, also zum geschichtlichen Den-
ken) angeregt werden.

Was st der Kommunismus? Wenn wir die Tageszei-
tung in den Geschichtsunterricht einbeziehen oder
im freien Schiilergesprich von Gegenwartsproble-
men sprechen, wird diese Frage irgendeinmal auf-
tauchen. Dann befinde ich mich bei jenem Punkt,
an dem ich den Geschichtsunterricht im neuen
Schuljahr beginne. Man mul3 diese Frage sehr ein-
fach und konkret erklaren. Wir kénnen veranschau-
lichen, welch gewaltige Verinderungen jeder von
uns in seinem privaten und offentlichen Leben in
Kaufnehmen miiite, wenn unsere Schweiz totalitar
kommunistisch regiert wiirde (Familie, Schule, Be-

ruf, politische Téatigkeit, Vereinsleben usw.).
Fortsetzung siehe Seite 203
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Nach diesen Erklarungen kann das Vordringen des
Kommunismus seit der Oktoberrevolution 1917 be-
sprochen werden. Sicher wird dann die Frage kom-
men:

Warum konnte sich der Kommunismus von 170 Millionen
Menschen tm Jahre 1917 bis heute auf iber 1 Milliarde
Menschen ausdehnen ? Der Lehrer hat Gelegenheit, auf
die Methoden kommunistischer Machthaber wih-
rend des Zweiten Weltkrieges (Nichtangriffspakt
zwischen Hitler und Stalin, die Eroberung mit Waf-
fengewalt (Polen 1939), politischer Druck (Baltische
Staaten 1940), Ende des Zweiten Weltkrieges: das
Vordringen der Roten Armee, Versagen der west-
lichen Staatsmanner: China 1949, Unterwande-
rung: Laos, Sid-Vietnam) einzugehen.

Was unternahmen denn die westlichen Staatsmdanner gegen
das Vordringen des Kommunismus? Der Lehrer gibt die
Antwort oder sucht sie aus den Schilern herauszu-
bekommen:

Wirtschaftliche Hilfe: z. B. Marshall-Plan (Hilfe
Amerikas nach dem Zweiten Weltkrieg fur Europa),
JAllianz fir den Fortschritt® (Hilfe fiir die sitdameri-
kanischen Staaten seit 1961) oder

Militarische Bundnisse: Man erklart den Zweck der
NATO, der SEATO, des Rio-Paktes oder des
Cento-Paktes. Auf diese Weise werden die Schiiler
vertraut mit vielen Abkiirzungen und Begriffen, von
denen tagtiglich gesprochen und geschrieben wird.
Aus diesen ersten Geschichtsstunden schilen sich
immer deutlicher die heutigen zwei groBen Welt-
blécke heraus: die ,One World* Roosevelts und der
,JKommunistische Machtstaat’ Stalins. Der ameri-
kanische Prisident Roosevelt will mit den unglei-
chen Partnern Stalin und Churchill eine in Frieden
lebende Welt verwirklichen, indem sich alle Staaten
der Welt auf die Satzungen der UN O verpflichten:
der sowjetrussische Diktator Stalin will den kom-
munistischen Weltstaat durch die Weltrevolution
errichten; er verspricht alles und hilt keines seiner
Versprechen. Das Scheitern der idealen Pline
Roosevelts demonstriert uns die heutige gespaltene
Welt. Klar und einfach kénnen die Gegensitze der
zwel Weltblocke dargestellt werden :

Ost West

Knechtschaft IFreiheit
Kommunist. Diktatur Demokratie

Totalitarer Staat Frei gewahlte Regierungen

In diesem Zusammenhang kénnen auch die Bedeu-
tung der UN O besprochen und die wichtigsten Or-
gane und Nebenorganisationen behandelt werden;
der SchluBsatz wire wohl dieser: Wiirden sich alle
Mitglieder der UN O an die Satzungen der Charta
halten, gibe es weder ein West-Ost-Problem, noch
miiten militirische und andere Biindnisse ge-
schlossen werden. Mit diesemm Gedanken wurde die
Behandlung der UNO einen gewissen Abschluf3
dieser ersten Geschichtsstunden bringen.

Auch der Zusammenschlu3 Europas, EWG und
EFTA, ihre Bedeutung und Ziele kénnen hier sehr
cut eingeflochten werden.

Wie ist es denn zu dieser politischen Situation in der heutigen
Welt gekommen ? Diese Frage fithrt uns zur Behand-
lung des Zweiten Weltkrieges und seiner unmittel-
baren Folgen. Das Vordringen der Roten Armee bis
ins Herz Deutschlands brachte dem Kommunismus
einen unvorstellbaren Gebietszuwachs. Weltpro-
bleme, die zu einem dritten Weltkrieg fithren kénn-
ten, entstanden : die Teilung Deutschlands, das Ber-
lin-Problem, das kommunistische China. Die ehe-
maligen Kolonien in Afrika und Asien werden selb-
standig; zwischen die zwei Machtblocke Ost und
West schiebt sich der ,Block der Blocklosen®. Damit
sind wir wieder mitten in die heutigen Weltpro-
bleme geriickt, und der Kreis der jingsten Ge-
schichte 1st geschlossen.

Wie konnte es zu diesem furchtbaren Rrieg kommen? Wir
sprechen tUber den ,Gewaltgeist’, der die europii-
schen Staatsmanner vor dem Zweiten Weltkrieg be-
herrschte, vom Diktatfrieden von Versailles, vom
Volkerbund und vom Versagen dieser ersten Welt-
organisation, vom Sieg des Nationalsozialismus in
Deutschland, von der Schwiche der westeuropii-
schen Staatenlenker. Der Machtaufstieg Hitlers
(,Ermichtigungsgesetz® 1933, die Minchner Kon-
ferenz, der Nichtangriffspakt mit Stalin) und sein
Programm (Herrenmensch, Judenverfolgung) soll-
ten besonders behandelt werden. Als Vorspiel zum
Zweiten Weltkrieg werden auch die Taten Musso-
linis, der Biirgerkrieg in Spanien und der Krieg Ja-
pans gegen China kurz behandelt.

Warum konnte exn Mann wie Hitler an die Macht gelangen
und diesen furchtbaren Krieg entfesseln ? Wir besprechen
eingehend den Versailler Frieden, besonders die
Bedingungen fiir Deutschland, die Weimarer Re-
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publik, die Weltwirtschaftskrise mit seinen Millio-
nen Arbeitslosen (Deutschland). Wirkommen zuriick
auf Mussolini, seinen Angriffskrieg gegen Abessinien
und betonen erneut das Versagen des Volkerbun-
des. «Das Schicksal, bzw. das Versagen des Vélker-
bundes war das Schicksal vieler Millionen Men-
schen (Erster Weltkrieg). Wir kénnen die logische
Folgerung ziehen, dal3 das Schicksal der UNO
unser Schicksal, das Schicksal der heute lebenden
Menschen sein wird.»

Warum wurde Deutschland dieser ,Haffriede* von Ver-
sailles diktiert? Diese Frage fithrt uns zur Behandlung
des Ersten Weltkrieges, den grofen Gegensitzen in
der ganzen Welt (Kolonialismus), die zum Ersten
Weltkrieg fithrtzn, den Biindnissystemen vor dem
Ersten Weltkrieg, zur naheren Erklarung der Be-
griffe ,Kolonialismus® und ,Imperialismus®, wenn
dies nicht schon in fritheren Lektionen notwendig
geworden ist. Gesondert soll hier die Revolution in
RuBland und das Verhalten der USA gewiirdigt
Auch die ,Todfeindschaft
Deutschland und Frankreich muf3 besonders be-

werden. zwischen

handelt werden.

Warum betrachteten sich Deutschland und Frankreich
als Todfeinde? Wir behandeln den Nationalismus
der europiischen Staaten im 1q. Jahrhundert: die
Entwicklung in Frankreich von 1815 bis zu Napo-
leon 111., die Einigung Italiens (Solferino, H. Du-
und Deutschlands,
Osterreich-Ungarn. Mit der kurzen Behandlung

nant) die Donaumonarchie
der drci Kriege, die Bismarck durchfuhrte, um die
Einigung Deutschlands zu erreichen, und der ge-
sonderten Behandlung des Deutsch-Franzosischen
Krieges beantworten wir auch die gestellte Frage.
Die Politik und der Geist Bismarcks bediirfen beson-
derer Erwidhnung. Auch ein Teil der Schweizer Ge-
schichte (Bourbaki-Armee) und die Erklirung des
Begriffes ,Kulturkampf* kénnen bei dieser Gelegen-
heit eingeflochten werden.

Wo liegt die Ursache, die zur Bildung der europdiischen
Nationen und zu den Kriegen zwischen den Vilkern Euro-
pas fiihrten ? Die Antwort wird gegeben, indem man
den Wiener Kongref3 behandelt, seine Bestimmun-
gen fir die einzelnen Staaten, die notwendigerweise
(NationalbewuBtsein) zu neuen Konflikten fihren
muBten, die ,Heilige Allianz®, die die geschaffenen
Zustande aufrechterhalten sollte. Auch hier kommt

man wieder auf den Begriff der schweizerischen
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Neutralitat zuriick, erlautert und begriindet den
Widerstand im zerrissenen Deutschland, erwihnt
di> Bildung der siidamerikanischen Staaten.

Was machte den Wiener Kongref notwendig ? Diese Frage
wiirde uns zuriick zu Napoleon und die Franzésische
Revolution fithren.

Ich habe in dieser kurzen Ubersicht nur die poli-
tische Geschichte beriicksichtigt. Ich betrachte es
als selbstverstindlich, daB der Lehrer im Zeitalter
der Technik die Erfindungen des 19. Jahrhunderts,
das Aufkommen der Industrie mit ihren Vor- und
Nachteilen, mit ihren sozialen Problemen und an-
dern Aufgaben behandelt; dies ist im Zusammen-
hang mit dem Kommunismus sehr gut moglich.
Auch der Stoff der Schweizer Geschichte kann in
einer speziellen Lektionenfolge oder durch einge-
schobene Lektionen in den Stoff der allgemeinen
Geschichte eingegliedert werden.

AbschlieBend stelle ich in einer kurzen Ubersicht die
Verteilung von 60 Geschichtslektionen dar, wie ich
sie mir vorstelle:

Verteilung des Geschichtsstoffes auf 6o Lektionen

Bis heute an einer 3. Sek.- Kla:s:

Mein Vorschlag:
im Kanton Luzern:

Anzahl

Lektionen:

Anzahl

Lektionen:

19. Jahrhundert: 20. Jahrhundert:

Rep. der Napoleonischen
Zeit
Alte oder neue Ordnung

Wesendes Kommunismus 4
Vordringen des

(8]

Kommunismus
West — Ost
Abwehr des Westens

Industrialisierung

[N

Die Nationalstaaten

ROY

Europaische Einigung
UNO
Teilung Deutschlands

entstehen
Aufteilung der Welt
im 19. Jahrhundert 45

&1

&)

Berlin-Problem

Das polit. Weltbild nach
dem Zweiten Weltkrieg

Der Zweite Weltkrieg

Ursachen, Vorspiel zum

[~

(&%}

(&)

Zweiten Weltkrieg 3
Die Zeit zw. Erstem und
Zweitem Weltkrieg

Hitler

Volkerbund
Versailler Friede

Der Erste Weltkrieg
Bundnisse, Gegensitze

N WS

N

vor dem Ersten Welt-
krieg 1



20, fahrhundert:

Der Erste Weltkrieg,
Biindnisse, Vorspiel,
Nachkriegszeit

Die Versailler Ordnung

Zwischenkriegszeit

Der Zweite Weltkrieg

Die Nachkriegszeit 15

Total Lektionen R

19. Jahrhundert:

Einigung der Staaten
Europas
Nationalismus,
Entwicklung der
europiischen Nationen
Wiener Kongrel3
15
Total Lektionen 60

Rhythmisch-musikalische Erziehung unserer Erstklal3ler

Sr. Reinhildis

Es war schon lange unser Wunsch, in unserer Sparte
eine Arbeit zu veroflfentlichen, welche sich diesen
Fragen widmet. Nun ist es gelungen, die Uberlegun-
gen einer erfahrenen Kindergartnerin fir unser
Heft hier festzuhalten. Dieser Artikel mochte vor
allem Kolleginnen Hilfe sein, die an einem Ort un-
terrichten, wo kein Kindergarten besteht. Immer
wieder sehe ich, wie wir aus den Erfahrungen von
Kindergartnerinnen reichen Gewinn holen fir un-
sere ErstklaBler. (Red.)

Rhythmisch-musikalische Erziehung geht von Be-
wegung aus, von Musik und oft auch vom gesproche-
nen Wort. Mehr und mehr legt man Wert auf sie,
denn die Erfahrung zeigt begliickende Erfolge. Der
Mensch ist in den wunderbaren Rhythmus der Na-
tur hineingestellt, in den Rhythmus von Tag und
Nacht, in den Rhythmus der Gezeiten und in den
Rhythmus seines eigenen Herzschlages.

Ja, schon das Kind in der Wiege ist in einen rhyth-
mischen Ablauf hineingeboren, und es ist daraufan-
gewiesen, daf3 dieser Rhythmus nicht gestort werde.
Auch spiter mulB3 auf den kindlichen Rhythmus
Rucksicht genommen werden: Schlafen und Wa-
chen, Essen, Erholung, Arbeit und Spiel diirfen
nicht willkiirlich bestimmt werden. Sonst miiB3te
man sich nicht wundern, wenn das ruhige, zufrie-
dene Wesen sich zu einem nervosen, zerfahrenen,
launischen und trotzigen Menschen entwickeln
wiirde. Der Tagesablauf des Kindes muB3 sich in im-

Von allen Neutralen hat wohl die Schweiz das grifite Recht
auf Anerkennung. Sie war die einzige internationale Macht,
die zwischen den schrecklich entzweiten Nationen und uns
ein Bindeglied herstellte.
tischer Staat und hat sich inmitten ihrer Berge in Selbst-

... Due Schweiz 15t ein demokra-

verterdigung fiir die Freihett eingesetzt.

WinstoN CHURCHILL

mer gleichbleibendem Rhythmus abrollen. Das in-
nerste Wesen des Kindes verlangt solche Gesetz-
maBigkeit. Sonst kann es sich nicht glucklich ent-
falten. Sicherheit, Ruhe und Vertrauen vermogen
nur in dieser ruhigen Atmosphiare zu wachsen.
Dieses Bedurfnis nach rhythmischem Ablauf seines
jungen Lebens ist ja auch ein Grund, weshalb das
Kind so gerne Sing- und Rreisspiele spielt, weshalb
thm die gleichbleibende Wiederholung der Mirchen so ge-
fallt. Die richtig angewandte rhythmisch-musika-
lische Erziehung will das Kind zur Ruhe, zur
Sammlung, zum Gestalten bringen. — Dem gefiihls-
armen Kind, das wir heute nicht selten antreffen,
gibt die rhythmisch-musikalische Erziehung An-
regung. Es darf Musik héren, darf sie empfinden,
darf heraushoren, was diese Musik thm sagen will.
Mit seinem Korper soll es diese seine Empfindun-
gen zum Ausdruck bringen. Dem vorschulpflichti-
gen Kind oder dem ErstklaBler in den ersten Schul-
wochen, der vielleicht unter Kontaktschwierigkei-
ten leidet, hilft sie, sich mit Gleichaltrigen in der
Gemeinschaft zurecht zu finden. Die Mustk legt im
Kind schipferische Krifte fret.

Wie die Musik das gehemmte Kind zu befreien ver-
mag, so vermag sie aber auch das undisziplinierte
Kind in die richtigen Grenzen zu weisen. Das Kind an-
erkennt die unaufdringliche Fithrung durch Musik
auch im Trotzalter. Wir treffen heute so viele ner-
vose, unaufmerksame Kinder an, die auf keinem an-
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