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ger durch Worte als durch beispielhaftes Leben und
selbstloses Tun erfolgen.

Bei Teilhard de Chardins < Der gittliche Bereich> ( Walter-
Verlag, 1962 ) finden wir wichtige und hinreifende Antwor-
ten, die dem Lehrer und der geistlichen Schwester, dem Fach-
lehrer wie sogar dem bisher vielleicht gotifernen Professor die
christliche Lisung unseres Problems zeigen, die Gott verherr-
licht, den Schiiler begliickt und den Lehrer zum Hichsten
fiihrt.
Jedenfalls darf, wenn immer in der Schule im Gebet und im
Unterricht der Name Gottes gebraucht wird, dies nie formel-
haft, nie verniedlichend, nie blof sachlich-rational und nie
sauerlich geschehen, sondern in strahlender Freude. Wenn
der bedeutende Philosoph Dietrich von Hildebrand, ein Late,

Maria Montessori Rita Kamber, Luzern

1. Thr Leben

Ein gutes Jahrzehntist verflossen, seit in den Nieder-
landen ein ungewohnliches Leben sich vollendete.
Es ist dasjenige Maria Montessoris. Maria Montes-
sori war Piadagogin, bedeutungsvoll, aber immer
sehr umstritten. Aufalle Fille aber war sie eine Frau
von ganz aulerordentlicher Intelligenz und Cha-
rakterstiarke. Sie hat groB3e und selbstlose Arbeit ge-
leistet. Doch erfahren wir zuerst einiges uber ihr
Leben!

Maria Montessori, die einzige Tochter ihrer Eltern,
wurde im Jahre 1870 in der Nihe von Ancona ge-
boren. Ihr Elternhaus war ein Milieu von hoher
Kultur und Bildung. In der Erziehung hielt man
viel auf Disziplin.

Als Maria 12 Jahre alt war, siedelte die Familie
Montessori nach Rom tiber, um dem Madchen eine
sehr gute Bildung zu erméglichen. M. Montessori
wiihlte sich ein anspruchsvolles Studium. Sie wollte
Arztin werden. Fiir ein Madchen war das in den
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in seinen Miinchner und New-Yorker Ansprachen von Gott
sprach, dann leuchtete sein Antlitz und es klang das Wort
«Gott» wee ehrfiirchtive Musik. Und wo wir Gottes Gebot
lehren, muf das Gebot als Befrewung, Begliickung fiir den
Menschen erkannt werden kinnen. Darum soll auch das
Verkiinden freudeweckend geschehen und nicht sduerlich.

Ja es kann manchmal sein, daf wir innerlich beten, von Gott
glithen, aber auferlich von thm schweigen miissen, dafiir im
Verhalten und Leben und selbstlosen Lieben um so mehr
Gott verkiindend verherrlichen. In der neutralen Schule wird
dies haufig der Fall sein miissen. Sicher werden jene Lehrer
und jene Lehrerinnen, die es als thr grifites Leid klagten, sie
diirften in der Schule nicht von Gott reden, die aber im Glau-
ben gliihen und aus dem Glauben heraus in leuchtender Rein-
heit, Liebe und Freude leben, mehr von Gott reden und kiin-
den und bekennen als wir alle, wenn wir von Gott ein blofes
Gerede machen. Nn

Augen ihrer Zeitgenossen etwas ganz Unmogliches.
Aber die Ansichten ihrer Mitmenschen interessier-
ten M. Montessori iiberhaupt nicht. Sie war ent-
schlossen, Medizin zu studieren. Fiir diese Berufs-
wahl opferte sie sogar viele Jahre lang das Wohlwol-
len ihres Vaters.

Wiihrend ihrer ganzen Studienzeit hatte sie Kampfe
auszufechten, Hindernisse zu iiberwinden und Un-
annehmlichkeiten zu ertragen. Das muBl neben dem
an sich schon harten Medizinstudium eine unge-
heure Belastung gewesen sein. Aber M. Montessori
hielt durch. Im Jahre 1896 wurde sie Italiens erster
weiblicher Doktor der Medizin,

Kurz darauf ernannte man sie zur Assistenzirztin
an der psychiatrischen Universititsklinik in Rom.
Hier lernte sie geistesschwache Kinder kennen, die
damals noch mit Geisteskranken zusammen versorgt
wurden. Sie waren in einem engen Raum zusam-
mengedriangt, und es fehlte ithnen jegliches Beschaf-
tigungsmaterial. Die junge Arztin gewann Inter-
esse fiir diese bedauernswerten Wesen. Je mehr sie
das Problem der Geistesschwiche studierte, desto
mehr erkannte sie, dal3 dieser in den meisten Fillen
viel eher mit padagogischen als mit medizinischen
Mitteln beizukommen wire. In der Folge studierte



sie die Werke von Itard und Séguin, welche in
Frankreich mit Geistesschwachen gearbeitet und
dariiber geschrieben hatten.

Auf einem KongreB in Turin kimpfte sie fiir ein
menschenwiirdiges Dasein geistig zuriickgebliebe-
ner Kinder. Sie vertrat die Ansicht, die damals noch
nicht weit verbreitet war, da3 namlich schwachbe-
gabte Kinder ebensoviel, wenn nicht noch mehr
Anrecht aufeine ihnen angepaBte Erziehung hitten.
Im AnschluB an diesen KongreB wurde sie aufge-
fordert, in Rom eine Reihe von Vorlesungen tiber
die Erziehung Geistesschwacher zu halten und die
Leitung einer Schule fiir Geistesschwache zu tiber-
nehmen. Wenn Maria Montessori etwas unternahm,
tat sie es immer mit einer unglaublichen Griindlich-
keit. Sie reiste nach London und Paris, um alle be-
kannten Methoden auf diesem Gebiet der Erziehung
kennenzulernen. Dann unterwies sie eine Gruppe
von Lehrern in einer <Spezialmethode zur Beob-
achtung und Erziehung geistig schwacher Kinder>.
Man kénnte fast sagen, daB sie den ersten heilpad-
agogischen Studiengang durchfiihrte.

In der Schule arbeitete sie selbst in intensivstem
MafBe mit den Kindern. In der Nacht saB3 sie iiber
ihren Notizen, Tabellen, Vergleichen und der Vor-
bereitung von neuem Unterrichtsmaterial.

Der Versuch hatte sich gelohnt. Die Kinder, die man
fiir idiotisch hielt, machten zum Teil groB3e Fort-
schritte. Das brachte Montessori auf die Idee, dal3
mit dhnlichen Methoden auch die Persoénlichkeit
normaler Kinder entwickelt und, wie sie sich aus-
druckt, «befreit» werden konnte. Es dauerte jedoch
noch Jahre, bis sie an die Verwirklichung dieser
Idee gehen konnte.

1904 erhielt Maria Montessori an der Universitit in
Rom den Lehrstuhl fiir Anthropologie. Zu dieser
Zeit erschienen gréBere wissenschaftliche Publika-
tionen aus ihrer Hand. Gleichzeitig wirkte sie an
einer Lehrerbildungsanstalt fiir Frauen, arbeitete an
romischen Kliniken und unterhielt voriibergehend
noch eine Privatpraxis. Das laBt das MalB3 der Vitali-
tat und Arbeitskapazitat dieser Frau erahnen.

1906 gab sieihre Professuren auf. Endlich botsich ihr
die Gelegenheit, mit normalen Kindern zu arbeiten.

In San Lorenzo, einem Elendsviertel Roms, wurde
ein sogenanntes Kinderhaus gegriindet, dessen Lei-
tung Maria Montessori iibernahm.

Hier verwendete sie im Unterricht die von ihr ent-
wickelten Lehrmittel. Nach ihrer Beschreibung
machte sie in der Folge wunderbare Entdeckungen.
Sie sagt: «Ich war Aladin und hielt mit meinem
Material die Wunderlampe in Handen, die den Zu-
gang zu verborgenen Schitzen erschloB. Diese be-
stehen in den normalen, urspriinglichen Eigenschaf-
ten des Kindes, die unter einer Maske von Abwegig-
keit verborgen gewesen waren.»

Die Erfolge blieben nicht verborgen. Wahrschein-
lich nicht zuletzt wegen der Beziehungen, die
M. Montessori in hohen gesellschaftlichen Kreisen
pflegte, zog die Schule bald viele Besucher jedes
Standes an und gewann viele Bewunderer. Von jetzt
an tiberschritt Maria Montessoris Namen die Gren-
zen Italiens. Die Presse hatte ihn entdeckt und trug
ithn in die europiischen Linder und sogar nach
Amerika. Auslindische Besucher kamen, um die
Kinderhduser — San Lorenzo war nicht das einzige
geblieben — zu sehen und die neue Methode zu stu-
dieren. Viele nahmen an Lehrgiangen teil, die zur
Einfithrung in das neue Unterrichtssystem veran-
staltet wurden. So fand Montessoris Methode auch
im Ausland Verbreitung. Uberall entstanden Mon-
tessori-Gesellschaften, denen die bekannt gewordene
Padagogin wegweisend zur Seite stehen multe. Rei-
sen, Vortragstitigkeit, die Leitung von Einfiih-
rungskursen, Kongresse und das Verdffentlichen
von padagogischen Schriften fiillten jetzt ihr Leben
aus. Ihr erstes Buch erschien 1913 in deutscher Uber-
setzung mit dem Titel <Selbsttitige Erziehung im
frithen Kindesalter»>. Ihm folgten noch mehrere. Sie
baute ihre Lehrmethode bis zum Universititsstu-
dium aus.

1939 folgte Maria Montessori einer Einladung nach
Indien, wo sie mit 300 Personen einen Ausbildungs-
kurs abhielt. Wihrend des ganzen Krieges blieb sie
hier,dann kehrte sie nach den Niederlanden zuriick.
Im 81. Lebensjahre, am 6. Mai 1952, starb sie. Auf
dem Friedhof von Noordwijk fand sie ihre letzte
Ruhestétte.

Merken Sie sich vor

den Einfiihrungskurs fiir Film- und Fernseherziehung,

den der Katholische Lehrerverein der Schweiz in Rickenbach-Schwyz durchfiihren

wird, und zwar Mitte Juli 1963. Schweizerische und auslandische Referenten,



2. Thr Werk

Was hat Maria Montessori eigentlich gewollt, was
hat sie geschaffen?

Sie sagt in «Mein Handbuch»: « Meine Methode ist
sowohl threm Wesen wie ihrem Ziel nach wissen-
schaftlich. Sie will einen weitern Fortschritt anbah-
nen, nicht linger nur in materieller und physiolo-
gischer Richtung. Sie ist ein Versuch, den Weg, den
die Hygiene — aber mit Beschrankung auf die phy-
sische Seite — schon eingeschlagen hat, zu vollen-
den.»

Montessori geht von folgender Uberlegung aus:
Die moderne Hygiene hat die physiologischen Le-
bensbedingungen des Kindes stark verbessert. Die
Wissenschaft hat sehr einfache Regeln aufgestellt,
wonach sich der Kérper des Kindes méglichst na-
tirlich entwickeln kann. Der Erfolg ist augenfillig.
Seit die Miitter die Sduglinge nicht mehr mit dem
schiadlichen Wickelzeug einengen, seit man sie
natiirlicher erndhrt und sich in Luft und Sonne
frei bewegen laf3t, seit man ihre Ruhe und ihren
Schlaf respektiert und sie durch haufige Bader sau-
ber hilt, ist die Kindersterblichkeit um ein Viel-
faches zuriickgegangen, die Kinder wachsen gesiin-
der und kraftiger heran.

Montessori will nun fir die geistige Entwicklung
ebenso giinstige Bedingungen schaffen, damit sich
der Geist des Kindes ebenso frei und ungehindert
entfalten kann. Bei der geistigen Entwicklung soll
der gleiche Fortschritt erzielt werden, wie man ihn
beim kérperlichen Wachstum konstatieren kann.
Montessori meint, so wie man frither den Kérper
des Kindes mit Bindern umwunden habe, weil man
meinte, so die Glieder vor Verkrimmungen bewah-
ren zu miissen, so halte man den Geist des Kindes
noch heute gebunden und gefesselt. Sie vergleicht
die Schuleinrichtungen und Lehrpline mit den
Bandagen des Sduglings.

Als erstes will nun die italienische Padagogin den
Geist des Kindes befreien. Bisher sei das Kind vom
Erzieher organisiert worden, jetzt aber soll ihm die
Maoéglichkeit geboten werden, sich selbst zu organi-
sieren. Man habe keine Achtung vor der Personlich-
keit des Kindes gehabt. Man habe es gezwungen,
nach der Willkiir des Erziehers zu handeln und sich
in die Welt des Erwachsenen, die ihm gar nicht ge-
mil ist, einzuordnen. Man habe es bestraft, wenn
ihm dies nicht gelungen sei oder wenn es sich wider-
setzte, um die fiir es notwendige Bewegungsfreiheit
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zu erkampfen. Durch unverniinftige Gesetze sei das
Kind zu Trotz und Bosartigkeit veranlaBt worden.
Montessori verlangt Freiheit fur das Tun des Kin-
des, denn es spiire instinktiv, was in jedem Moment
fiir seine Entfaltung férderlich sei. Es an seinem Tun
hindern heiBe seine geistige Entwicklung hemmen.
Als Beispiel hierfur fiihrt sie folgendes an: Man be-
trachte es als eine grobe Ungezogenheit, wenn die
Kinder alle Dinge beriithren oder in die Hinde neh-
men wollen, und doch ermégliche es ithm dieser
Drang, die Welt der Dinge in seinen geistigen Besitz
zu nehmen. Freiheit allein geniige jedoch nicht.
Montessori verlangt fiir das Kind auch eine Um-
welt, die alle Reize enthilt und darbietet, die das
Kind fiir seine Entwicklung braucht.

Prof. Paolini, eine Schiilerin Maria Montessoris,
sagte im Rahmen einer Vorlesung in Perugia: «Je-
des Kind hat die Fahigkeit und die unbeschrinkte
Moglichkeit, alles zu werden, wenn es die entspre-
chenden Impulse aus der Umwelt empféngt.»

Um eine solche Umwelt gestalten zu kénnen, meint
Montessori, sei eine exakte wissenschaftliche For-
schung nétig, die das Kind in jedem Lebensalter
studiere, um herauszufinden, welches Material fiir
seine Aktivitat notig sei.

Nach diesen Grundsitzen organisierte Maria Mon-
tessori ihre Schulen. Der auflere Rahmen dieser In-
stitutionen ist folgender: Es ist iberhaupt nicht eine
Schule, wie wir sie kennen, sondern es ist ein soge-
nanntes Kinderhaus. Der wichtigste Raum in die-
sem Haus ist das <Zimmer fiir geistige Arbeit>. Da-
neben gibt es je nach den Verhiltnissen kleinere
Wohnriaume, Speisezimmer, Badezimmer, Schlaf-
zimmer (fir den Mittagsschlaf) und Turnsaal.

Alle Mobel sind der GréBe der Kinder angepalt.
Sie sind leicht, damit sie von den Kindern selbst ver-
schoben werden kénnen. In Spanien ging man sogar
so weit, eine Kinderkapelle zu bauen, das hei3t eine
Kapelle, die in der ganzen Ausstattung den kind-
lichen Proportionen entspricht. — Es gibt Tische und
Stithle in verschiedenen GroBen. Montessori be-
zeichnet es als einen Unsinn, den Kindern die Schul-
binke anzumessen, wie es in verschiedenen Schulen
geschehe. Das Kind wihle von selbst die richtige
GréBe der Tische und Stuthle, vorausgesetzt, diese
standen ithm zur Verfiigung. So sel am einfachsten
den hiufigen Sitzschidden vorgebeugt. Wie die Mo-
bel so sind auch alle Gerite der Grofie des Kindes
entsprechend, damit das Kind alle Hausarbeiten
selbst verrichten kann. Die Kinder fegen die Zim-



mer, waschen die weil} gestrichenen Mabel ab, dek-
ken den Tisch, servieren, spiilen das Geschirr usw.
Mit all diesen Tiatigkeiten beginnen schon die Drei-
jahrigen. Montessori betont, alle diese Arbeiten
trigen den Ernst der Wirklichkeit und seien nicht
etwa Spiel. Sie meint: «Ich muBl mich wehren ge-
gen alle, die meine Methode eine Spielmethode
nennen.» Diese Beschiftigungen seien im Gegenteil
notwendige Ubungen fiir die Entwicklung der Mus-
keln und der Geschicklichkeit.

Die Lehrmattel sind von M. Montessor1 in vieljahriger
Arbeit zusammengestellt worden. Beobachtung und
Experiment spielten bei dieser Arbeit eine wesent-
liche Rolle. Das Material hat nach Montessori nicht
den Zweck, Kenntnisse zu vermitteln. sondern sie
stellen Hilfsmittel dar, die inneren Energien zu spon-
taner Entfaltung zu bringen. Sie will also vor allem
eine formale Bildung geben. Sie glaubt, daB3 fiir je-
des Alter das Material bereitstehe, das den Bediirf-
nissen dieser Entwicklungsstufe entspricht.

Die Lehrmittel zur Erziechung der Sinne bestehen in:
a) drei Gruppen von Holzzvlindern, solche, die im
Durchmesser abnehmen, solche, die in der Hohe ab-
nehmen, solche, die in Héhe und Durchmesser zu-
gleich abnehmen. Die Aufgabe des Kindes besteht
darin, jeden Zylinder in den entsprechenden Hohl-
raum zu setzen. Ein Vorteil dieser wie vieler andern
Ubungen besteht darin, daB das Kind selbst merkt,
wenn es einen Fehler macht. Die Kontrolle liegt im
Material selbst;

b) farbige Holzwurfel, die entsprechend der abneh-
menden GroBe aufeinandergesetzt werden miissen ;
c) Prismen, mit denen eine Treppe gebildet wird;
d) Stibe, die nach GroBe und Farbe geordnet wer-
den miissen;

e) verschiedene geometrische Korper;

f) rechtwinklige Tafeln mit rauher und glatter

Oberfliche zur Ubung des Tastsinnes und eine
Sammlung verschiedener

Zweck;

g) Holztifelchen von verschiedenem Gewicht. Das
Kind iibt damit, Gewichte in der Hand zu fiihlen
und zu vergleichen;

Stoffe zum gleichen

h) 64 farbige Tifelchen zur Ubung des Farbsinnes:

i) eine Kommode mit Schubfichern voll flacher
Einsatzkorper zur Entwicklung des Formensinnes.
Drei Reihen von Karten mit geometrischen For-
men zum gleichen Zweck;

k) eine Sammlung von Tonschachteln fiir akusti-
sche Differenzierungsiibungen ;

) Glocken, mit denen die Bezeichnung der Téne
erlernt werden kann.

Lehrmittel zur Vorbereitung fur Schreiben und
Rechnen:

a) Platten mit verschiedenen geometrischen Ein-
sitzen. Das Kind umfihrt mit einem Farbstift den
Einsatz und malt die Figur dann aus;

b) Buchstaben aus Sandpapier. Das Kind fahrt mit
dem Finger tiber den Buchstaben, um dessen Form
zu erleben;

c) 2 Alphabete aus buntem Karton in verschiedener
Grole;

d) Ziffern aus Sandpapier;

e) Karten mit Zahlen iiber 10;

f) 2 Kasten mit Rechenstiben. Diese haben eine
gewisse Ahnlichkeit mit dem Rechenkasten fiir den
Ganzheitsunterricht von Kern.

Verschiedene Rahmen zum Schniiren und Knopfen
fur die Muskelerziehung der Hand.

Fiir die hohern Schulstufen stehen Bilicher, Modelle
und Skizzen in den verschiedenen Wissensgebieten
bereit.

Die Unterrichtsgestaltung in der Montessori-Schule

Montessori lehnt den Klassenunterricht ab. Freie
Wahl der Beschiftigung ist hochstes Gesetz. Das
Material 1st in Schrinken untergebracht, die dem
Kinde leicht zuganglich sind. Hier holt es sich den
Gegenstand, mit dem es sich zu beschiftigen
wiinscht, arbeitet so lange damit, wie es Lust hat,
dann holt es sich etwas anderes. Nach Montessori
verspurt das Kind selbst, welche Beschaftigung fiir
seine Entwicklung notwendig ist. Auch die thm zu-
triagliche Dauer der Beschaftigung bestimme es am
besten selbst. Sie versichert, es sei héchst schidlich,
das Kind stundenlang in einer Schulbank festzuhal-
ten, es soll aufstehen und umhergehen diirfen, wenn
es dazu Lust verspiire.

Aus eigenem Antrieb soll sich das Kind mit den
Lehrmitteln beschaftigen. So lerne es ohne Zwang
und ohne ermiidenden und umstidndlichen Klas-
senunterricht alles Notwendige aus eigenem Inter-
esse. Die Aufgabe des Lehrers bestehe vor allem
darin, die Kinder zu beobachten und ihnen Hilfe zu
bieten, wenn sie solche verlangen. Das Kind ver-
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lange von selbst nach neuer geistiger Nahrung, der
Lehrer brauche nur dem Wunsche zu entsprechen.
Uberall,
Zwangslosigkeit und das dem Kinde gemiBle Milieu,

wo diese Bedingungen, namlich die
erfllt seien, offenbarten sich die Kennzeichen des
normalen Kindes: Ordnungsliebe, spontane Kon-
zentration, Liebe zur Stille und Einzelarbeit, Wahl
statt Neugierde, Gehorsam, Unabhingigkeit und
Initiative, spontane Selbstdisziplin, Freude.

3. Rritische Bemerkungen zur Methode Maria Montessoris

Ich habe nicht die Aufgabe, zur Methode Maria
Montessoris in allen Einzelheiten Stellung zu neh-
men. Das wiirde den Rahmen dieser Ausfithrungen
bei weitem sprengen. Es ist auch nicht leicht, dieser
Frau in der Beurteilung ihrer Erziehungsidee ge-
recht zu werden.

Sicher wird sie zu Recht die <Anwiltin des Kindes»
genannt. Sie weckte das Verstindnis dafur, daB3 man
schon einem Kind mit Achtung begegnen muf3, daf3
man nicht nach Willkiir mit ihm verfahren darf. Zu
einer Zeit, wo sich schon kleine Kinder wie Erwach-
sene zu benehmen hatten, erkannte sie, welche
Uberforderung und welche Verkennung der kind-
lichen Eigenart in einer solchen Erziehung lag. Mit
Energie kimpfte sic um das Recht des Kindes, um
das Recht, anders sein zu diirfen als der Erwachsene.
Sie darf auch als bedeutende Reformatorin der
Schule gelten. Vieles, was uns heute als selbstver-
standlich erscheint, galt damals als revolutionér, so
zum Beispiel der Grundsatz, dal das Wissen mog-
lichst vom Kinde erarbeitet und nicht einfach an es
herangetragen werden soll. War doch die Schule
von damals vor allem eine Auswendiglernschule.
Auch ithre vehemente Forderung nach Freiheit wird
verstindlich, wenn man bedenkt, dalB3 zu ihrer Zeit
noch jede Spontaneitit des Kindes unterdruckt
wurde. Auf diese padagogische Fehlhaltung hinzu-
weisen war ein grofles Verdienst Montessoris, auch
wenn sie in ihrer Forderung zu weit ging.

Sicher hat Maria Montessori vieles zu unserer heuti-
gen Unterrichts- und Erziehungsweise beigetragen,
auch wenn man vielleicht nicht genau weif3 oder es
langst vergessen hat, welches dabei thr Anteil ist.
Auch die Arbeit und die Beachtung, die sie dem
geistesschwachen Kind schenkte, ist eines ihrer gro-
Ben Verdienste. Sie legte hier einen Grundstein fiir
die Heilpddagogik. Mir scheint iiberhaupt, daB3 die
Methode Montessoris, vor allem das Material, das
sie erarbeitete, fur den heilpadagogischen Unter-
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richt besondere Bedeutung hatte, obwohl Mon-
tessori es spater ausdriicklich fir normale Kinder
verwendet wissen wollte. Empfinden wir es fiir ein
normales Kind als eine Fessel, wenn es, statt in
freiem zeichnerischem Gestalten sein Erleben zum
Ausdruck bringen zu koénnen, nur geometrischen
Figuren nachfahren und diese ausfiillen soll, so ent-
spricht zum Beispiel diese Ubung dem geistes-
schwachen Kinde viel besser. Auch die Hilfsmittel
fur den Schreib- und Rechenunterricht kénnten im
Unterricht fiir Geistesschwache mit Gewinn ver-
wertet werden, zum Teil auch fir die Behandlung
von Legasthenikern. Auch im Blindenunterricht,
fur die Schulung von cerebral geschadigten Kindern,
Sprachgebrechlichen usw. kann Montessoris Mate-
rial zur Verfeinerung der Sinne von Bedeutung sein.
Es bestande auch die Moglichkeit, es noch zu erwei-
tern und den jeweiligen Bediirfnissen entsprechend
zu variieren.

Wahrscheinlich kénnen die Lehrmittel Montessoris
immer noch dort am wirksamsten eingesetzt werden,
wo die Padagogin ihre Arbeit begonnen hat, nim-
lich in der Heilerziehung.

Damit ist nun schon angedeutet, daf3 wir die Mon-
tessori-Erziehung nicht vorbehaltlos bejahen moch-
ten, dall man manchem skeptisch gegeniibersteht
und mit vielem nicht einig geht.

Wo sind wir mit Maria Montessori nicht einverstanden ?

Nicht uiberein stimmen wir mit ithrer Ansicht tiber
die menschliche Natur. Sie widerspricht sich zwar
gelegentlich. Es kommt vor, daB sie von der Erb-
siinde spricht, aber im allgemeinen scheint sie diese
trotzdem zu ignorieren und die menschliche Natur
als an sich gut zu betrachten. Sie kennt keine Ein-
schrinkung von der Anlage her, die Umwelt bedeu-
tet ihr alles, Sie ist der Meinung, Strafen seien uiber-
flissig; in die richtige Umwelt versetzt, sei das Kind
von selbst gut. Verbrechen, sagt sie, kommen von
schlecht organisierter Arbeither. Ein biBchen Wahr-
heit mag darin liegen, aber sicher nicht die ganze.
Weil wir entgegen Montessori glauben, daf3 bei der
menschlichen Entwicklung drei Komponenten mit-
spielen, namlich Anlage, Umwelt und freier Wille
(nach Montalta), konnen wir auch nicht einverstan-
den sein mit der fast unbegrenzten Freiheit im Un-
terricht. Montessorischeint ein bi8chen zu viel Ver-
trauen in den spontanen Lerneifer des Kindes zu
haben.

Etwas Wichtiges hat Maria Montessori in diesem



Zusammenhang aber doch erkannt, etwas, das erst
die Tiefenpsychologie wirklich erhellt hat, dal3 nam-
lich nicht alle Abwegigkeit bosem Willen entspringt,
sondern oft neurotische Reaktionen sind, die unniitz
bestraft werden, weil hier eine andere Hilfe von-
néten ist. Standing, ein Biograph Montessoris, er-
zdhlt: «Montessori machte folgende Erfahrung:
fast immer erwies sich die Ungezogenheit eines Kin-
des als Manifestation einer in Unordnung geratenen
Persénlichkeit und schien darauf zu beruhen, dal3
die konstruktiven Energien im Innern des Kindes
nicht in den richtigen Kanalen stromen konnten.
Diesen Grundsachverhalt vermochten Strafen nicht
zu andern.»

Das ist sicher in manchen Fallen richtig, aber man
darf nicht die gleiche Ursache allen kindlichen Un-
arten unterschieben.

Eine weitere Kritik gilt der Tatsache, da3 Montes-
sori die affektive Komponente des Geistes ganz
aufler acht 1iBt. Daraus resultiert, dal3 sie schon
dreijahrige Kinder in ihre Tagesschule aufnimmt,
so daB sie nur noch eine relativ sehr kurze Zeit in der
Familie verbringen. Die enge Beziehung zur Fami-
liengemeinschaft ist fiir ein Kind dieses Alters aber
wichtiger als eine noch so ideale Umwelt, die thm
doch nicht die notige Geborgenheit schenken kann.
Esist hier nicht von den verwahrlosten Kindern von
San Lorenzo die Rede, aber diese Praxis soll nicht
auf normale Verhdltnisse tibertragen werden.
Diese MiBachtung des affektiven Lebens scheint
auch mit ein Grund zu sein, warum Montessori dem
Spiel so geringen Wert beimif3t. Dal3 es dem Kind
unendliche Erlebnismoéglichkeiten bietet, erkennt
sie nicht. Das Rollenspiel zum Beispiel bewertet sie
als Produkt tiberreizter Nerven und sieht nicht die
Werte, die darin liegen. Montessori mi3t nur einer
«ernsten» Téatigkeit Wert bei. Es scheint fast, als
erscheine ithr das Spiel unpassend fiir ein wissen-
schaftlich begriindetes Erziehungssystem. Auch das
freie Zeichnen lehnt sie fiir das kleinere Kind ab.
Sie fiirchtet, die Phantasie verwirre den Sinn fur die
Realitit. Ein weiteres Beispiel fiir die etwas zu intel-
lektualistische Erziehung ist der Gesangsunterricht.
Er beginnt mit akustischen Differenzierungsiibun-
gen. Das Kind soll gleiche Téne erkennen und un-
gleiche unterscheiden und einordnen lernen, dann
prigt es sich die Namen der Téne ein, mit denen
dann erst ein Lied gesetzt wird. Ohne jede Vor-
itbung, einfach aus Freude singen, das will Montes-
sori nicht, sowenig wie ein zeichnerisches Gestalten

ohne Vorubung. Montessori will keine unvollkom-
menen Kunstwerke. Kiinstlerisches Schaffen soll
erst dann einsetzen, wenn die Gegebenheiten der
Wirklichkeit griindlich erkannt und beherrscht wer-
den. Die gefithlsmaBige Bedeutung des Spiels, des
Singens, des freien Gestaltens fiir das Kind existiert
fur Montessori nicht. Hier spirt man die Natur-
wissenschafterin in ihr. Was einer exakten Beob-
achtung und dem Experiment nicht zuginglich ist,
das ist ihr weniger vertraut, das bewertet sie gering.
Ein weiterer Vorwurf betrifft die Einseitigkeit der
Unterrichtsmittel, und daff das Kind nur in der vor-
geschriebenen Weise damit arbeiten darf. M. Mon-
tessori fordert Freiheit fiir das Kind und schriankt sie
doch in empfindlicher Art und Weise ein. Das erleb-
ten wir besonders eindriicklich bei wiederholten
Besuchen in einer Montessori-Schule in Perugia. Es
loste bei den Besuchern fast Emporung aus, zu se-
hen, wie ein zirka fiinfjahriger Junge mit den Holz-
wiirfeln eine originelle Idee verwirklichen wollte,
dann daran gehindert wurde und strikte Anweisung
bekam, die Wiirfel in der richtigen Reihenfolge auf-
zuschichten.

GUNTHER Scuurz hat verschiedene dieser Einwande und noch
viele andere, die im Laufe der Zeit gegen Montessori gemacht
wurden, zu widerlegen versucht, allerdings ohne immer ganz zu
uberzeugen. Seine Publikation tragt den Titel: «Der Streit um
Montessori>, Verlag Herder, Freiburg i.Br. 1961, 376 Seiten.
DM 24.80.

In dieser sehr griindlichen Arbeit wurde die gesamte zuging-
liche Literatur iiber Montessori bearbeitet. Gegensitzliche
Standpunkte wurden einander gegeniibergestellt. Wenn man
auch hie und da den Eindruck hat, Schulz lasse aus Prinzip
keinen Einwand gegen die Methode gelien, so 6ffnet er doch
neue wertvolle Gesichtspunkte. Im Anhang finden wir eine
Darstellung iiber den Einflull Montessoris in den verschiedenen
Landern und eine Bibliographie der Primiar- und Sekundar-
literatur, was fiir eventuelle weitere Untersuchungen und mit
diesem Thema zusammenhingende Studien eine wichtige
Hilfe darstellen wiirde.

Beniitzte Literatur:

Montessori: <« Mein Handbuch»

Montessori: «Selbsttitige Erziehung im frihen Kindesalter »
Montessori: « Montessori-Erziehung fiir Schulkinder»
Standing: «Maria Montessori. Leben und Werk »

Schulz: «Der Streit um Montessori>»

Alle grofien Leute sind exnmal Kinder gewesen, aber wenige

erinnern sich daran. ANTOINE DE SAINT-EXUPERY
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