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Anstellungsverhiltnis), Kreis g alle Beamten (das
heiBt Unselbstindigerwerbende, die in einem An-
stellungsverhiltnis zu Bund, Kanton oder Gemeinde
stehen), Kreis 4a die Primar- und Kreis 4b die
Mittelschullehrer, der gemeinsame Bereich von 4a
und 4b aber die Seminariibungslehrer in Primar-
klassen einer Seminartibungsschule, denn sie sind
sowohl Primar- als auch Mittelschullehrer und
vereinigen somit die Eigenschaften (Vorziige ?) bei-
der Lehrergruppen.

Wo ist nun aber in diesem Fall das <Trapezoid », wo
das <Rhomboid»? Sehr einfach: Der Kreisring
zwischen 1 und 2 symbolisiert die Selbstindiger-
werbenden, das Gebiet im Innern von 3 aber auBBer-
halb 4a/4b die Nicht-Lehrer unter den Beamten.
(Hoffentlich nimmt mir nun kein Kollege iibel, daf3
ich in diesem Zusammenhang die Lehrer zu den
Beamten gezahlt habe.)

Zweiweitere Beispielesollen nurangedeutet werden:

Vierecke — Fahrzeuge — Tiere
Trapeze — Maschinell angetriebene Fahrzeuge —> Haustiere
Parallelogramme — Mit Benzinmotor betriebene Fahrzeuge -~ Hunde
Rhomben — Personenwagen — Jagdhunde
Recktecke —> Lastwagen — SchoBhunde
Quadrate — Stationswagen — Dackel

Die Analogiebegriffe zu Trapezoid und Rhomboid miissen wieder vorwiegend negativ definiert werden:

Trapezoide —> Nicht maschinell betriebene Fahrzeuge — Wildtiere

Rhomboide — Zweiradrige Motorfahrzeuge — Weder-Jagd-
noch-Schof3»>-
Hunde

Nebenbei sei bemerkt, dall unser Diagramm blof}
den erwahnten Viereckformen gerecht wird. Die
ganze Formenmannigfaltigkeit im Bereich der
Vierecke ist wesentlich komplizierter. (Man denke
nur an Sehnen- und Tangentenviereck!) Doch geht
es hier ja nicht darum, eine vollstindige Viereck-
Systematik vorzutragen.

Selbstverstindlich ist dies alles nicht primér fiir die

Gymnasiale Antinomien L. Capellberg

Die Uberschrift bedarf einer Erklarung: Es geht um
die Problematik des Gymnasiums, wobei unter Gym-
nasium alle drei Typen (A, B, C) verstanden sein sol-
len. Was aber die Antinomien betrifft, sei zugegeben,
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Schulstube bestimmt, sondern gehért zur Vorbe-
sinnung auf den Stoff. Immerhin ist eine aufge-
weckte Klasse des 8. oder g. Schuljahrs fiir einen
solchen Ausblick in die Logik (den man ja dann
nicht sofort wieder zum «<Priifungsstoff> prigen
mub) durchaus zu haben. Mir geht es jedoch nur
darum, zu betonen, dal} der Unterricht diesen
logischen Strukturen nicht zuwiderlaufen darf.

Sekundar- und Mittelschule

daB diese nicht immer im streng logischen Sinn, son-
dern vielfach metaphorisch zu verstehen sind. — Wer
weil}, daf3 die «Gymnasialreform> schon seit Jahr-
zehnten der Wunsch- und Alptraum der Pidagogen



(der berufenen und der unberufenen) ist, und wer im
Laufe von zwei Jahrzehnten der Schultitigkeit die
Wiinsche, Hoffnungen, Klagen, Vorwiirfe, Vor-
schliage, Forderungen von oben und unten, von drin-
nen und drauflen angehort hat, dem konnte deren
Widerspriichlichkeit nicht verborgen bleiben. Es
muBte schlieBlich jemanden reizen, alle diese Mei-
nungen einmal durchzugehen und, wo nétig, auf die
unausgesprochenen Axiome zurtickzufithren, zu
gruppieren und einige der greifbarsten in die Form
von <Thesen> und <Antithesen> zu bringen. Es sah
zuerst aus wie ein frivoles Gedankenspiel, indem so-
wohl die These als auch die Antithese unschwer auf
den Grundton der ehrlichen Uberzeugung (der noch
in den Ohren klingelte) gestimmt werden konnten.
Dann aber wurde, wie so oft, aus dem Spiel Ernst:
Die Widerspriiche enthiillten, wie tief die Probleme
des modernen Gymnasiums reichen; es wurde zu-
sehends verstindlicher, warum die <Reform)» so
langsam von der Stelle riickt und daf3 diejenigen ge-
wil3 unrecht haben, die die Geistestrigheit, die Ver-
knocherung oder gar den Egoismus der Lehrer, Rek-
toren und Behorden dafiir verantwortlich machen. —
Aber etwas muB3 doch geschehen! Die gro3te Ver-
fihrung, meinen wir, ist die Synthese. Nicht immer
gelingt das Zauberstiick, These und Antithese zu
verméahlen; mit hochgemutem <Sowohl-als-auch >
gelingen wohl oftstilistisch wohlgeratene Losungen —
auf dem Papier, fir die Praxis aber ist mit solcher
Literatur nichts gewonnen. Oft wird ein Kompromil3
noétig sein, und noch 6fter wird man eine mutige Ent-
scheidung treffen miissen. — Wenn nun die folgenden
<Antinomien> auch nichts anderes bringen als oft
gehorte und oft gelesene Meinungen (Zitate eruibrig-
ten sich deshalb), durften sie trotzdem nicht unniitz
sein, und zwar gerade deshalb, weil sie die «Losun-
gen)> durchaus nicht erleichtern.

Gymnasium und Universitat

These: Das Gymnasium ist eine weiterfuhrende
Schule, das hei3t sie soll auf die Universitit vor-
bereiten. Matura heiBt ja nichts weiter als <Hoch-
schulreife >. Wer kein akademisches Studium ergrei-
fen will, soll das Gymnasium nicht besuchen. Die
Lehrplane der Gymnasien miissen also so eingerich-
tet sein, daB3 sie es den Absolventen erméglichen, an
Jedes Studium den AnschluBl zu finden. Die GroB3-
zugigkeit der Hochschulen, die (mit einziger Aus-
nahme der Medizinalberufe) alledrei Typen als Vor-

bereitung anerkennen, erweist sich als Segen, indem
die Gymnasien dadurch gezwungen werden, die
Bildungsarbeit aufeine breite Basis zu stellen und da-
durch ein weiteres Ziel, die Allgemeinbildung, zu
verwirklichen.

Antithese: Das Gymnasium hat einen eigenstandigen
Wert und daher eine eigengesetzliche Struktur. Nur
der voll durchlaufene Kursus gewihrleistet freilich
sein Ziel, namlich: eine harmonische Entfaltung
aller leib-seelischen Krifte und Anlagen (die kérper-
liche Ertiichtigung darf also nicht vergessen wer-
den!) und dadurch die Begriindung einer vollwerti-
gen Personlichkeit als Individuum und als Glied der
Gesellschaft. Die konfessionellen Schulen werden
noch beifiigen: und die unerschiitterliche Veranke-
rung im Urgrund christlichen Glaubens. Es hieBe
den Sinn des Gymnasiums voéllig verkennen, wenn
das Gymnasium als Ubergangs- und Vorbereitungs-
schule fiir die Universitat definiert wiirde. Die Ma-
tura als «Eintrittskarte > an die Hochschule ist ein se-
kundares Ziel.

Bildung

These: «Bildung ist das, was bleibt, wenn man alles
vergessen hat.» Also nicht Wissen an sich, sondern
nur Wissen insofern, als es Bildung erzeugt. Zur Bil-
dung gehoren: gute Umgangsformen, geschultes,
selbstandiges Denken, gezugelte Gefuhlswelt, Ge-
schmack und Sinn fiir das Schéne («Bildung ist die
Fahigkeit zu geniefBen»), Takt und soziales Verhal-
ten, sinnerfiillte Lebensgestaltung, Ausrichtung auf
ein iberpersonliches (und ubernatiirliches) Ziel. Das
ist das Wesentliche; das tibrige ist im Konversations-
lexikon bequem nachzuschlagen. Sogar der Fach-
mann gibtzu, dal3 er aufseine Nachschlagewerke an-
gewlesen ist.

Antithese: Ein guter Schulsack ist auch heute noch
das Beste, was die Eltern ihren Kindern auf den Le-
bensweg mitgeben konnen. Eine gute Allgemein-
bildung ist ein solides Fundament, auf dem die Spe-
zialkenntnisse aufgebaut werden kénnen. Gymna-
sialbildung darf daher nicht einseitig sein. Kann ein
Ingenieur als gebildet bezeichnet werden, der keine
Fremdsprachen beherrscht, der tiber die Geschichte
und Kultur der groBen Vélker (besonders aber des
Abendlandes) nicht Bescheid weill ? Kann aber auch
umgekehrt zum Beispiel ein Historiker Anspruch er-
heben, fiir gebildet zu gelten, wenn er mitden groBen
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Errungenschaften der Naturwissenschaften nicht
vertraut ist ? Ist einer gebildet, der Motion und Po-
stulat, Obligation und Hypothek, Regesten und Di-
gesten nicht unterscheiden kann ? Der vor dem Fern-
sehschirm sitzt, ohne wenigstens einige Einsicht in
das Funktionieren des Fernsehgerates zu haben?
Nehmen wir dazu die globale Ausweitung unseres
Horizonts. Der Gebildete von heute darf zum Bei-
spiel die orientalischen Kulturen nicht mehrso hoch-
nisig ignorieren, wie es noch vor wenigen Jahrzehn-
ten erlaubt war. Hier hat das Gymnasium gewaltig
aufzuholen und den Anschluf an die Zeit zu finden.

Selektion

These: Aus der Mittelschule gehen die zukiinftigen
Fuhrer des Volkes hervor, in Kirche, Wissenschaft,
Staat, Erziehung, Produktion. Man scheue sich
nicht, von Elite zu sprechen! Diese Elite gilt es mit
dem Besten auszustatten, was unsere Kultur — dem
Alter angepalt —zu bieten vermag. Es miussen an die
Studierenden strenge Anforderungen gestellt wer-
den, und die Ausscheidung soll gerecht, aber hart
sein. Qualitit geht vor Quantitit. Wenn irgendwo,
dann gilt dieser Grundsatz im Bereich des Geistigen.

Antithese: Aus der Mittelschule rekrutiert sich der so
dringend benotigte Nachwuchs fiir Wissenschaft,
Forschung und Fortschritt. Dafl wir im Rickstand
sind, ist allbekannt. Die Selektionsmethoden der
Gymnasien entsprechen der heutigen Zeit nicht
mehr. Man dirfte doch wissen, wie fragwurdig die
Stoffe, Lehrplane und besonders die Notenregle-
mente sind. Wie viele Schuler geraten zwischen die
Mahlsteine der Paragraphen, Schiiler, die durchaus
imstande wiren, spdter ihren Mann zu stellen! Wie
manche Schiiler, die am Gymnasium durchaus nicht
glanzten, haben es i1m spateren Leben weiter-
gebracht als die Musterschiiler! Das Gymnasium er-
fullt seine Aufgabe nicht, wenn es, statt ein Tor zum
akademischen Studium zu sein, einen Stacheldraht-
verhau aufrichtet, durch den sich nur die Schul-
begabten durchzuarbeiten vermégen. Die bisher ge-
iibte Selektion nach nur schulgerechten, aber wirk-
lichkeitsfremden Kriterien ist nichts anderes als eine
Flucht vor den didaktischen Schwierigkeiten.

Belastung der Schiiler

These: Was bleibt vom Mittelschulwissen? Wenig.
Und das wenige wird in wenigen Jahren von der Wis-
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senschaft iberholt sein. Darum beschranke man sich
aufdas Wesentliche, Exemplarische (<pars pro toto»)
einerseits und auf das wirklich Brauchbare, Zu-
kunftstriachtige anderseits. Man bedenke auch, wie
widersinnig es ist, wenn die Schiiler gerade in den
kritischen Jahren der Vorpubertit, Pubertit und
Nachpubertit solchen Belastungen ausgesetzt wer-
den, unter denen sie oft zusammenbrechen — Be-
lastungen, die meist nichts anderes sind als — Ballast.

Antithese: Das Beste, was die Mittelschule bieten
kann, ist die Vorbereitung auf die geistige Arbeit.
Die Lust an der geistigen Arbeit, der Geschmack fiir
Probleme mul3 geweckt werden; dazu sind die gei-
stigen Krafte zu wecken, die Methoden des geistigen
Arbeitens sind einzuiiben, und vor allem ist das wis-
senschaftliche Verantwortungsgefiithl zu entwickeln.
Was man <«durchnimmt», ist demgegentiber beinahe
sekundéar. Beinahe: Man wird sich vor dem offen-
sichtlich Unniitzen hiiten, aber man wird dem so-
genannten Unniitzen nie ganz entgehen. Und da nur
Ubung den Meister macht, darf dem Schiiler ein
ordentliches Quantum zugemutet werden. An der
Universitat wird er noch ganz andere Mengen von
Wissen verarbeiten miissen! Strenge Arbeit hilft zu-
dem gar manche Jugendkrise iiberwinden.

Der Gymnasiallehrer

These: Die meisten Gymnasiallehrer sind reine Fach-
lehrer und keine Piadagogen. Sie verlangen zuviel
und reden tiber die Kopfe hinweg. Es erweist sich,
dafB die rein wissenschaftliche Ausbildung der kiinf-
tigen Mittelschullehrer nicht das Richtige ist. Sie
sollten weniger wissenschaftlich als vielmehr prak-
tisch-didaktisch, psychologisch und piadagogisch
ausgebildet werden. Es ist nicht notig, daB die Mit-
telschullehrer akademische Grade erwerben; das
verfuhrt sie nur dazu, sich als verhinderte Univer-
sitatslehrer zu produzieren. Eine mittlere, aber prak-
tisch-griffige Begabung ist das Richtige.

Antithese I: Der Mittelschullehrer mul3 mit der Ent-
wicklung der Zeit Schritt halten. DaB} er ein vorziig-
licher Kenner seines Faches sein soll, ist selbstver-
standlichste Voraussetzung. Er steht ja vor der Mit-
telschuljugend als Vertreter seines Faches, fiir das er
werben und Ehre einlegen soll. Er muB3 aber auch die
wissenschaftlichen Qualifikationen mit dem Lehr-
talent verbinden. Er muB3 zudem sein Fach mit den
Problemen der Zeit und der Jugend in Verbindung
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setzen konnen. Er mul ferner eine Personlichkeit
sein und eine hohe persénliche Kultur besitzen. Die
Mittelschullehrer miissen daher unter den vielseitig-
sten, begabtesten und kultiviertesten Individuen des
Volkes ausgelesen werden.

Antithese 11: Die intelligentesten, universalsten und
kultiviertesten Manner und Frauen sollten sich dem
Volksschulwesen widmen. Die groBen Aufgaben, die
uns die noch nicht gemeisterte Technik stellt, ver-
langt dringend, daB3 die Kultur des gesamten Volkes
gehoben wird. Nur die besten Krifte sind dafiir gut
genug. Die zukiinftigen Studenten, die wiederum
nur durch iberlegene Personlichkeiten, eben die Pri-
marlehrer, ausgelesen und vorbereitet werden kon-
nen, werden den Weg selbst finden. An der Mittel-
schule und an der Universitidt geniigen daher Spezia-
listen, das heiBt die einseitig Begabten, die Auslese
Nummer zwel.

Die gesellschaftliche Funktion des Gymnasiums

These: Das Gymnasium hat naturlich auch eine ge-
sellschaftliche Funktion: Es vermittelt jenen Indivi-
duen der Gesellschaft, die die erforderlichen Talente
und Neigungen aufweisen, die Giiter hcherer Bil-
dung. Das Gymnasium ist also den Werten des Gu-
ten, Wahren und Schénen verpflichtet; in deren
Auftrag handelt es, ihnen gegeniiber ist es verant-
wortlich. Durch die Vermittlung dieser Werte be-
fahigt das Gymnasium die begabten und hoch-
gesinnten Séhne und Tochter eines Volkes, einerseits
an den edelsten Giitern unserer Kultur teilzuneh-
men, anderseits die sogenannten akademischen Be-
rufe zu ergreifen, die fiir den Fortbestand und den
Fortschritt der Wohlfahrt, der Zivilisation und der
Kultur der Gesellschaft nétig sind. Somit dient das
Gymnasium allen Stinden des Volkes.

Antithese: Das Gymnasium ist nicht mehr der einzige
(wennauch der gangbarste) Weg zu den Berufen, die
dem Fortbestand und dem Fortschritt der Wohl-
fahrt, der Zivilisation und der Kultur des Volkes die-
nen. Die akademischen Berufe bilden ferner nur
noch einen Teil (wenn auch einen wichtigen Teil)
der Berufe, die diesem Zwecke dienen. Die Teil-
nahme schlieBlich am kulturellen Leben ist nicht
mehr das Vorrecht einer Elite, sondern das unver-
weigerliche Recht aller Glieder des Volkes. Daraus
folgt: 1. Alle Schultypen erhalten ihren Auftrag vom
Volk, also auch das Gymnasium. 2. Das ganze mitt-

lere Bildungswesen ist neu zu konzipieren und in die-
sem Rahmen dem Gymnasium sein Platz anzuwei-
sen. 3. Das Gymnasium hat Lehrpldne, Lehrmetho-
den und piadagogische Praxis demihm zugewiesenen
Auftrag so anzupassen, daB die ihm anvertraute
Jugend das dem Gymnasium gesteckte Ziel erreicht.
Darin besteht die gesellschaftliche Funktion des
Gymnasiums,

Tradition

These: Zur Ausbildung junger Menschen eignen sich
nur abgeschlossene, gesicherte, positive Stoffe. Die
Schule, und das gilt auch fir das Gymnasium, soll
dem jungen Menschen einen festen Grund und eine
klare Sicht geben: unanfechtbare Werte, unzwei-
deutige Richtlinien, den Normalfall, die goldene
Mitte, das Vollkommene ohne Zufall, die Harmonie
inder Begrenztheit—um einige Merkmale jenes Phé-
nomens zu nennen, das wir das Klassische nennen.
Daher neigt die Schule seit jeher zum Klassischen,
sel es in Literatur, Kunst, Geschichte, Mathematik,
Physik... Die Schule ist geradezu ein Hort des Klas-
sischen. Eine groBe Tradition hat das Klassische aus
dem Strom des kulturellen Erbes ausgesondert, und
die Schule darf sich daher nicht schiamen, zu dieser
Tradition zu stehen, sich zum Tradieren zu beken-
nen, selbst wenn es manchmal unzeitgemaf erschei-
nen sollte. Das Zeitlose tiberdauert das Zeitgemafe.

Antithese: Die Schule fruhrer Jahrhunderte durfte
von der Voraussetzung ausgehen, dall die Zukunft
die Fortsetzung der Gegenwart sei, denn die Ent-
wicklung vollzog sich langsam und kaum merklich.
Sie war daher gut beraten, wenn sie sich aufdas Tra-
dieren beschrinkte. Heute aber wissen wir, daB3 die
Zukunft der Gegenwart nicht mehr gleichen wird.
Alles Bilden und Erziehen muB3 aber aufdie Zukunft
ausgerichtet sein. Wie die Zukunft sein wird, wissen
wir nicht, sicher aber ist, daB sie der Vergangenheit
noch fremder gegeniiberstehen wird als die Gegen-
wart. Die Schule hat daher nur soviel zu tradieren,
als fiir die kulturelle Kontinuitdt unbedingt nétig ist. Im
tibrigen muB sie den Mut haben, auf die erschiitter-
ten MafBstibe des sogenannten Klassischen zu ver-
zichten. Sie mull den Mut haben, den Schiilern das
Problematische, Ungewisse, Relative unserer Exi-
stenz und unserer Zivilisation (in Vergangenheit und
Gegenwart) zu enthiillen. Warten wir nicht, bis das
Leben die Scheinwerte demaskiert! Wenn wir die
schonen Illusionen zerstéren, wappnen wir die
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Jugend fur die unbekannte Zukunft. Wer auf die
Zukunft baut, ist Optimist; wer in die Welt des so-
genannten Klassischen flichtet, ist im Grunde ein
Pessimist. Ein solcher Optimismus, eine solche offene

Blumenkartchen

Nichts ist mir zu klein,

ich liebe es trotzdem und halte es hoch,
und schreib es auf Goldgrund und groB.
Und ich weil3 nicht wem,
lost es die Seele los. (Rilke)

An diesen Vers erinnerte ich mich, als ich nach den
Funft-
SechstklaBlerinnen Blumenkiartchen bastelte.

letzten Sommerferien mit meinen und

Es ist so recht eine Arbeit fur Madchen, von denen

Frau M. Pia, St. Katharina, Wil

Haltung steht ethisch hoher als die gutgemeinte,
aber dngstliche und im Grunde nicht ganz aufrich-
tige Verpflichtung aufdieklassischen Werte der Tra-
dition.

doch die meisten einen feinen Sinn fiir das Kleine
und Zarte besitzen. Doch, als die Schiilerinnen diese
Blumenkiartchen daheim zeigten, fanden nicht nur
Schwestern und Miitter Gefallen daran, sondern
auch da und dort Vater und Bruder. «Am Sonntag
will Vati mit mir solche Kartchen kleben », erzihlte
die eine. Und eine andere: «Diese Kiartchen hat
gestern mein Bruder gemacht.»

Begreiflich, daBl die Zungen gelost waren, als die
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