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Halbmonatsschrift fir Erziehung und Unterricht

Olten, den 1. Dezember 1962 49. Jahrgang Nr. 15

Uber die erzieherische Grundhaltung - ein Versuch

Fir die Begegnung mit der Welt, die Auseinander-
setzung und die Bewiltigung der begegnenden Wirk-
lichkeiten gibt es keine Rezepte. Jeder Plan, jedes
System, jeder Katalog von Normen scheitert an der
Bewiltigung der Wirklichkeit, der Welt. Die Erkla-
rung dafiir ist einfach. Der Plan hat bestimmte Fix-
punkte, auf die ein Tun ausgerichtet wird. Die be-
gegnende Wirklichkeit aber ist immer weiter, tiefer
und komplizierter. Das System bietet einen klug
ausgearbeiteten Kodex von Ratschligen und Ver-
haltensmaBregeln, es gibt klar durchdachte Anwei-
sungen, die auf eine unbekannte Wirklichkeit ange-
legt sind. Die bunte Mannigfaltigkeit der Welt aber
geht ihren Lauf auBerhalb des Systems. Es trifft mit
seinen Intentionen immer nur das eingeschniirte
Leben, das ist aber nicht das spontane, das jeweilige,
das fallhafte. Das Leben ist immer mehr, als das
System erfassen kann. Das Leben hat soviel Unmit-
telbarkeit, soviel freie Willkiir, dafl es durch Normen
und Verhaltensgesetze nie ganz getroffen wird.

Eine Piddagogik, die sich in der Aufstellung von Re-
geln und Verhaltensnormen erschopfen wiirde,
miiBte eo ipso der erzieherischen Wirklichkeit un-
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gerecht werden, deshalb, weil die Regeln immer auf
einzelne Fakten zielen und nie auf das Ganze des
Menschen. Die Erziehung aber hat es mit dem ganzen
Menschen zu tun. Der Lehrer, der nach einem Schema
unterrichtet, wendet sich an das Partikulire am
Schiiler, die Chance der Erziehung ist deshalb sehr
gering. Als «Unterrichter> oder Ausbildner kann er
vielleicht schone Erfolge erzielen, nicht als Erzieher.
Die psychologische Forschung zum Beispiel, die sich
von einem Schema inspirieren laB3t, fordert wohl
viele Entdeckungen zutage, aber um den Preis der
Einseitigkeit. Anders ist vielleicht Forschung nicht
mehr méglich. Erziehung aber ist kein Experiment,
sie darf nicht wie die Psychologie fiir Jahre ihr Auge
auf dieses oder jenes gestellte Problem richten, ohne
von Anfang an die Totalitdt des Kindes angezielt zu
haben. Diese Tatsache bringt es mit sich, daf sie ihre
Grundeinstellung im Transzendenten suchen muff, womit
wir vorliufig meinen, dall sie nicht einer von be-
summten Erfahrungsobjekten abgeleiteten Regel
folgen darf. Sie muB3 von einem Fundament ausge-
hen, das so umfassend ist, daB sie sich nicht in der
Enge des Erziehers begrenzt. Dieser Tatsache ver-
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sucht die Grundhaltung, die hier des nahern be-
schrieben werden soll, zu geniigen. Die Erziehung
wird hier auf einer hoheren Ebene Wagnis.

Die Grundhaltung ist eine Stimmung, die allem
Handeln und Unternehmen zugrunde liegt. Aus ihr
reagiert der Mensch auf die ihm begegnende Wirk-
lichkeit. Die Grundgestimmtheit vermag den Handlun-
genund Reaktioneneinen geschlossenen Charakterzu
geben, d. h. sie vermag das Tun des Menschen zu be-
herrschen und im tiefsten zu bestimmen. Der Grund-
gestimmtheit ist eigentlich, daB sie sich verstro-
men will, hinein in die einzelnen groBen und kleinen
Tatigkeiten des Menschen. Es ist ihr eigen, dal} sie
in allen Taten des Menschen anwesend ist, wie die
Seele im Leibe; wenn man die Seele auch nicht
sieht, so gibt sie dem Leib doch die Gestalt und ist in
allen seinen Teilen unsichtbar als ganze Seele wirk-
sam. Der Leib ist nicht mehr, als seine Seele ist. Die
einzelne Tat des Menschen ist nicht mehr wert als
die Grundhaltung, die sie beseelt. Der Geist der
Grundhaltung ist als die Seele in den einzelnen
MaBnahmen, Befehlen und Anweisungen, im Un-
terrichten, Gebieten, Lehren, Schimpfen, Strafen,
im Aufmuntern und Verbieten, im Loben und Ta-
deln anwesend.

Ein wesentliches Element der Grundhaltung ist die
Offenheit. Die Offenheit gibt die Mdoglichkeit, alles
zu umfassen, auch dasjenige, das sie nicht versteht.
Offensein bedeutet, die Fihigkeit haben, den Strom
des Lebens an sich herankommen zu lassen, ohne ithn
moglichst rasch durch Schlagworte, Definitionen,
Normen usw. unwirksam zu machen. Alles, was der
Mensch beschreibt, bezeichnet, definiert, kann fiir
ihn erledigt, eingeordnet und abgetan sein. So wer-
den durch Katalogisieren die Schiiler geistig un-
wirksam gemacht. Thre Wirklichkeit ist von da an
auf einen einmal aufgestellten Satz eingeschrankt.
Es bildet sich ein Vorurteil. Vorurteile zu haben ist
sehr leicht. Mit ihnen bannt der Mensch die man-
nigfaltige und oft unbequeme Wirklichkeit, er
macht sie unwirksam. In der erzieherischen Grund-
haltung, die hier gemeint ist, versucht der Mensch
das Offensein hin zum Mitmenschen zu realisieren,
und er ist gewillt, die andriangende Wirklichkeit in
ihrem Anderssein zu begreifen, zu verstehen, zu dul-
den und gelten zu lassen.

Die Offenheit der Grundhaltung hat zum Gegenstand den
Andern in seiner Totalitat. Wer nur Stoff vermitteln
will und nicht erziehen, der wendet sich nicht an
den Andern als Totalitiit, sondern an ihn als Ver-
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standes-, Gemiits- oder biologisches Wesen, damit
aber zielt er nur auf ein geteiltes Individuum. Er
spaltet es gleichsam fiir seine bestimmten Zwecke
auf. Erziehung aber ist so unméglich im umfassen-
den Sinne.

Die Offenheit der Grundhaltung darf aber nicht
eine schwammige, schwebende, nur ein unbewuftes
Gefthl sein. Sie mufB ihre Richtung von einer trans-
zendentalen Idee her erhalten. Auf die Wahl dieser
Idee kommt alles an. Von ihr aus mul} die erzie-
herische Vertiefung zur Grundhaltung werden. Mit
diesen Uberlegungen sind wir mitten im Thema der
Arbeit.

Bevor wir die Vorschliage moglicher Losungen brin-
gen, mochten wir kurz das Verheerende des schemati-
schen Denkens in der Erziehung aufzeigen. Wir nehmen
banale Beispiele aus dem erzieherischen Alltag. Wir
bezeichnen einen unartigen Schiiler als Bengel,
Frechling, andere als Dummkopf, Trottel, Esel,
dritte als Musterschiiler, als eine Eins oder Sechs
und wieder andere als eine Null, Eichel oder Stroh-
sack usw. So haben wir einige besonders auffillige
Typen der Klasse katalogisiert. Die Bezeichneten
sind in Schemen, wenn auch primitive, eingepreft.
Sie sind «<geistig > bewaltigt, sie sind fiir uns praktisch
erledigt. Dall dem so ist, beweist am besten die Tat-
sache, da3, wenn ein solches Individuum etwas an-
stellt oder eine Aufgabe nicht l6sen kann, wir schnell
mit der besinftigenden Antwort zur Stelle sind : Das
ist halt ein Esel, eine Null. Damit haben wir vom
Schiiler Distanz gewonnen. Wir haben uns in den
Engpal3 des Schemas hineinbegeben, die freie Sicht
auf die mitmenschliche Wirklichkeit ist verschlos-
sen. Und unmerklich sind auch wir eingeschlossen,
wir selbst sitzen gegeniiber diesen Schiilern in einem
Kifig, hinter Gitter, und der Kerker heifit ganz ein-
fach Null, Frechling usw. Die mannigfaltige Wirk-
lichkeit des Schiilers ist reduziert auf ein Schlag-
wort und damit griindlich verfehlt. Diese Reaktion
legt sich auf die ganze Erziehungsarbeit, und wir
miissen uns nicht wundern, daf3 sie in Hinsicht dieses
Schiilers nicht gelingt. Die Frage stelltsich, ob, wenn
man auch nur einige Schlagworte braucht, nicht da-
durch die Erziehungsarbeit im gesamten gestort ist.
Zum wenigsten zeigt ihr Gebrauch an, daB sich der
Lehrer keine Rechenschaft iiber seine erzieherische
Grundhaltung ablegt. Er versiumt, auf die tiefere
Grundlage seiner Arbeit zu sehen.

Diese banalen Beispiele vertreten die Erwihnung
wissenschaftlicher Vorurteile. Auch wer psycho-



logisiert (vor allem auch tiefenpsychologisch),
ist einer groBen Gefahr ausgesetzt, mit schlimmen
Schemen zu operieren. Die Psychologie kann ja be-
kanntlich keine allgemein giiltigen Regeln geben,
die immer und tberall objektiv gultig sind. Sie ist
auf Vermutungen angewiesen. Wo sich aber in
einem Lehrerhirn einige psychologische Vermutun-
gen zu Gesetzen versteinert haben, da ist die Erzie-
hung gelahmt oder sogar verfehlt.

Wir fassen zusammen: Die Einkapselung des Er-
ziehers durch Schlagworte, Definitionen und Nor-
men bedeuten Selbstverengung, sie verunmaoglichen
das weite, freie Offensein des Erziehers, das erst die
Grundhaltung ermoglicht.

Nun, es gibt verschiedene fundamentale Grundhal-
tungen, die richtig sein konnen. Wenn in ihnen kein
Element der Negation enthalten ist und das prin-
zipielle Offensein des Erziehers auf die Kinder-
schar gewihrleistet ist, darf man hoffen, daB frucht-
bare Erziehung moglich wird. Wir wollen hier eznige
Weisen der Grundhaltung aufzeigen. Eine Grundhal-
tung ist nicht etwas Statisches, etwas Fertiges. Sie
wird in einer geistigen Grundentscheidung geboren.
Darauf keimt sie auf, sie wichst in den aktuellen
Entscheidungen und vertieft sich im Tun und Han-
deln aus ihr. BloBe intellektuelle Einsicht gibt ihr
keine Kraft.

Als erste Grundhaltung nenne ich die fundamentale
Ehrfurcht vor der Wiirde jedes Menschen. Diese ist schon
mm vorreligiésen Bereich verwirklichbar. Ein Leh-
rer, der ganz grundsitzlich an die Wiirde der Ein-
zelperson, der kleinen, werdenden, die ihn vielleicht
einmal an sittlichem Ernst und innerer GroB3e tiber-
wachsen kann, glaubt, ist dem Kinde gegentiber
offen, auch wenn diese Wiirde durch viele Streiche
und Dummbheiten verdunkelt ist. Wer sich téglich
entscheidet, an der Wiirde und GréBe der freien
Person, die sich zwar erst vor ihm entwickelt, die
erst voll wird, festzuhalten, der hat eine erzieherische
Chance. Dieser Akt des Glaubens strahlt aus allen
und durch alle MaBnahmen des Erziehers. Aus je-
der Geste heraus leuchtet das Ergriffensein vor dem
groBen Geheimnis Kind. Mag dieses Ergriffensein
durch Arger, Nervenproben und Schwierigkeiten
aller Art gepriift werden, alle Tage neu errungen,
wird es zu einer erzieherischen Grundhaltung, die
sich ohne groBe Moralisierereien auf die Kinder aus-
dehnt. Sie wissen nichts von der inneren Anstren-
gung des Lehrers, aber sie merken, wenn er eine
Zeichnung betrachtet, daB3 er sie anders anschaut

als der Lehrer ohne Grundhaltung. Dieser Respekt
vor dem Einzelnen bringt es mit sich, daB trotz aller
Kritik am entstandenen Werklein die Achtung vor
der Arbeit durchschimmert. Dies spiirt der Schiiler.
Fehlurteile wird der Lehrer immer wieder fillen,
aber sie sind nicht endgiiltig, sie sind bloB durch
augenblickliches Durchbrennen des Temperamen-
tes oder sonstwie bestimmt. Schon im nichsten
Augenblick werden die immer anwesenden Funken
der Grundhaltung ein das Unkraut verzehrendes
Feuerchen entfachen. Es wird verziehen und inner-
lich zuriickgenommen. Der Lehrer selber ist be-
freit, die Schiiler sind entlastet. Es ist in diesem Rah-
men nicht moglich, die praktischen Konsequenzen
einer inneren Grundeinstellung darzulegen. Es ist
auch nicht moglich, denn die Personlichkeit des
Lehrers wird im spontanen Handeln alle Zusam-
menstellungen sprengen, die Grundhaltung ist der-
maBen Offenheit, daB sie sich in der praktischen
Auswirkung bei jedem Erzieher anders zeigt.

Eine zweite mogliche Grundhaltung finden wir in
dem, was Martin Buber mit die < Erfahrung der Gegen-
seite> bezeichnet. Wir folgen hier nicht den Gedan-
ken Bubers, das wiirde zu weit fithren. Um diese
Grundhaltung zu erkliren, beginnen wir mit dem
einfachen Satz: Der Erzieher muB sich stets neu in
den Zogling hinein zu versetzen versuchen, um ihn
in seinem Anderssein zu verstehen. Das ist die fun-
damentale Tat, die je aktuell vollzogen werden
muB. Es ist der Ausgangspunkt zu einem tieferen
inneren Gesprich mit den Schiilern, das iiber die
Pause, die Ferien und die Freizeit hinaus weiter-
geht.

Dieses Sich-in-den-andern-Hineinversetzen des Leh-
rers ist der Ausgangspunkt zu einem dialogischen
Verhiltnis, das nicht abreiBt, das im Gegenteil
wachst, sich vertieft und zu einer Grundhaltung der
Verbundenheit, der schicksalhaften Bindung, der
inneren Umfassung des Kindes wird. Erst jetzt fin-
det der Erzieher den wesentlichen Tiefenzugang,
indem er «seine Grenze an der Andersheit und seine
Gnade in der Verbundenheit mit den andern»
(Buber) erlebt. Dieser innere Dialog mit den Schii-
lern hat sein Urbild in der ehelichen Partnerschaft,
Der Partner hat eine so innige Verbundenheit mit
dem andern, daf3 er immer ahnt, wie er in Situatio-
nen, die irgendwo und irgendwie an ihn herantreten
werden, handeln wird. Wenn der Lehrer dieses in-
nere Gesprich, das Ergebnis einer Grundeinstellung
ist, begonnen hat, so ziehen sich die unsichtbaren

467



Faden hin und her, es entsteht ein Fluidum des ge-
genseitigen Vertrauens und Schitzens. Der Schiiler
beginnt zu ahnen, wie der Lehrer handeln wird,
wenn bestimmte Situationen eintreten. Er weil3 mit
Sicherheit die Reaktionen des Lehrers zu erspiiren
und er fithlt sich in der Konstanz der Stimmung des
Erziehers geborgen. Erst jetzt ist eine fruchtbare er-
zicherische Situation entstanden. Der Lehrer er-
zieht nun durch sein Sein. Das Kind wird auch emp-
fanglich fur das erzieherische Wort, darum, weil es
erst jetzt glaubwiirdig klingt. Diese Grundhaltung
mul der Erzieher tiglich neu wollen. Wenn er sie
hat, hat er die Moglichkeit, jedem Kind gleich zu
begegnen. Jede noch so verwirrende Situation ist
dann nur ein Piinktlein im groBen Strom des leben-
digen Flusses erzieherischer Wirklichkeit. Ein Kon-
flikt wird nicht plotzlich ein uniiberwindlicher Berg.
Eine dritte Grundhaltung ist die Grundhaltung der
christlichen Liebe. Wie man leicht einsieht, ist die
Liebe auch schon in den zwei besprochenen Hal-
tungen anwesend. Wenn Liebe heiBt selbstloser
Verzicht, Dienst und Hingabe, so muB sie schon in
der ersten und zweiten Grundhaltung vorhanden
sein, ja sie ist konstitutiv fiir sie. Aber diese Liebe ist
eine bloB humane, sie gelingt vielleicht auch dem
unreligiésen oder religiés lauen Erzieher. Die dritte
Grundhaltung aber ist konstituiert durch die gott-
liche Liebe, die gnadenhafte Liebe ist. In dieser
Liebe hat es der Erzieher nicht mehr nur mit einer
zwischenmenschlichen Beziehung zu tun, die Ach-
tung vor der andern Personlichkeit und innerer
Dialog mit ihr ist. Die Achtung vor dem Kinde er-
wichst aus dem Glauben an die Ebenbildlichkeit
des Menschen mit Gott, aus dem Wissen, daf3 in je-
dem Kinde der Funke Gottes am Werke ist, dal} es
zur Ewigkeit bestimmt, durch Gott gerufen aus dem
Nichts und augenblicklich schicksalhaft in Bezie-
hung zu mir steht. Das Gesprach mit dem Schiiler
ist nun nicht mehr ein Dialog der humanen Umfas-
sung, sondern es ist hineinverlegt in den géttlichen
Liebeskreislauf, der die Welt immer neu durch-
schlagt. Die geheimnisvolle Kommunikation mit
dem Schiiler geht zu Gott und erst von ihm zum an-
vertrauten Menschen. Der scheinbare Umweg ist in
Wirklichkeit eine Abkiirzung, denn zwei Menschen
haben sich in Gott schon frither getroffen {Schépfer—
Geschopf, Gott—Gotteskind, Christus/Kirche—Volk).
Diese Grundhaltung realisiert sich im tiglichen Ge-
bet fiir die Schuler. Im Gebet formuliert der Erzie-
her seine Grundhaltung:
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«Herrgott, Vater, nimm Du Deine mir anvertrau-
ten Kinder an, entfache in ihnen den Funken Liebe,
mache, daB mein Tun an ihnen zum menschlichen
Tun Deiner viterlichen Liebe wird, hilf mir die
Achtung vor der Wiirde der Person und die Um-
fassung durch das innere Gesprich im Fluidum Dei-
ner Liebe zu verwirklichen, alles zu Deiner grofe-
ren Ehre!»

Wir miissen zum Schlufl noch ein Wort iiber die er-
zieherische Notwendigkeit einer bestimmten und bewuften
Grundhaltung schreiben. Es ist nicht etwa so, daB die
angedeuteten Weisen der erzieherischen Grund-
einstellung die einzig moglichen wiren. Wir kénn-
ten zum Beispiel mit Vorbehalt auch A. Schweitzers
Imperativ von der « Ehrfurcht vor dem Leben» an-
wenden. Das ist eine Sache der geistigen Méglich-
keit des einzelnen Erziehers. Die Grundhaltung gibt
in ihrem weiten Offensein auf die Wirklichkeit des
Zoglings die Chance der Erziehung, weil sie allein
einen bewuBiten Grundzug in die Reaktionen des
Erziehers auf die mannigfaltigen Bewegungen der

Wirklichkeit leistet.

Wer nicht sein Wesen in den kontinuierlichen
Strom einer inneren Einheit, die als Ruhepol aller
Handlungen, Anweisungen und Taten, die als ge-
sammelter Kern, gleichsam als Atomkern eine be-
stindige Kraft der Verwirklichung gesehener Ziele
ist, zusammengefaBt hat, — und dies geschieht eben
in der Grundhaltung — der wird nie sicher sein vor
den Temperamentsausbriichen, vor willkiirlichen
Handlungen, die die Erziehung vergiften, der wird
sich auch nicht schiitzen kénnen gegen die Neigun-
gen zu Lieblingen, die er bevorzugt und privilegiert,
der wird bedroht von Machtalliiren, der wird, kurz
gesagt, keine Einheit in der Erziehung haben, und
ohne sie ist der erzieherische Aufwand Zeitvergeu-
dung.

Wir fassen diesen notwendig etwas abstrakten und
unvollstindigen Versuch als Diskussionsthema auf.
Wir sind der festen Uberzeugung, daB das BewuBt-
machen erzieherischer Grundhaltungen in einer
Zeit schwindender Bindungen an schépferische Ur-
bilder und Gestalten dringend wird. Je mehr die
Gesellschaft als geschlossener Meinungsraum ver-
schwindet, um so mehr muf3 die geschlossene Per-
sonlichkeit als Erzieher in den Vordergrund treten.
Wir glauben, daB im Ringen des Erziehers um eine
Grundhaltung der Erziehung eine neue zeitgemiBe
Chance erwichst.
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