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Halbmonatsschrift fiir Erziehung und Unterricht

Olten, den 1. Mai 1961 48. Jahrgang Nr.1

Schweizer Schule

Was bietet die Psychologie dem Lehrer und Erzieher?

Dr. Beat Imhof

Die pidagogische Psychologie im weiteren Sinne
des Wortes hat die Aufgabe, Erziechungstatsachen,
das heiBt Ziel, Arten, Formen, Teile und Abschnitte,
Personen, Einrichtungen und Hilfsmittel der Er-
ziehung verstehend zu erklaren und psychologisch
zu_begriinden. Die piadagogische Psychologie im
engeren Sinne macht sich nicht die Erforschung
der gesamten, fur die Erziehung grundlegenden
psychologischen Fragen zur Aufgabe, sondern be-
schrankt sich auf die Erfassung der fur die Pad-
agogik spezifischen und besonderen wichtigen Zu-
sammenhénge des menschlichen Seelenlebens.

Die Padagogik hat an einer Psychologie, die sich die
Lésung dieser eben genannten Aufgaben zum Ziele
setzt, natiirlich ein unmittelbares Interesse, denn
jedes erzieherische Bemiihen setzt verstehende Ein-
sicht in das Wesen des Zoglings, in die Art der kon-
kreten erzieherischen Situation und in die Form
piadagogischer MaBnahmen voraus. Die Pidagogik
als normative Wissenschaft sagt uns lediglich, wie
und wozu erzogen werden soll. Wo die Piadagogik
aber nebst der Nennung des Erziehungszieles und
der Erziehungsmittel auch nach Begriindung und

wissen, wohin man als Erzieher ein Kind fithren soll.
Will man ein Kind richtig fithren, mufl man es zu-
nachstrichtig verstehen, seine Verhaltensweisen und
die Hintergriinde seines Handelns begreifen. Es ge-
niigt nicht, bei Erziehungsschwierigkeiten sich ledig-
lich zu fragen: Wie kann ich diese am schnellsten
beheben? Vorerst muBB der Erzieher, will er nicht
bloB Symptombehandlung treiben, sich klar werden,
wie es zu der vorhandenen Erziehungsschwierigkeit
gekommen ist, was das Kind bewuBt oder unbewuBt
durch sein schwieriges Verhalten beabsichtigt, wa-
rum und wozu es sich so verhilt. Erzieherisches

Handeln muB also weitgehend von psychologischen

Erklirung ihrer Forderungen trachtet, da ist sie auf
die Psychologie angewiesen. Es gentigt nicht zu

Uberlegungen geleitet werden.

Trotz der groBartigen Entwicklung der modernen
psychologischen Forschung ist die padagogische
Psychologie noch lange nicht in allen Erzieher- und
Lehrerkreisen heimisch geworden. Viele Padagogen
verhalten sich ihr gegeniiber sogar noch ablehnend.
Einer der Griinde mag darin liegen, daB unsere
Schule noch viel zu einseitig nach der methodischen
Seite hin orientiert ist und daf3 einem auf die Schul-
praxis ausgerichteten Psychologieunterricht in der
Lehrerbildung noch zu wenig Beachtung geschenkt
wird.
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Es erheben sich aber auch grundsitzliche Bedenken

gegen die Anwendung der Psychologie in der Pad-

agogik. So sind manche Erzieher der Ansicht, die
Padagogik sei in erster Linie deskriptiv und habe

die blosse Beschreibung, wie erzogen wurde und wie
erzogen wird, zur Aufgabe. Dazu brauche es keine
Psychologie. Andere sind der Meinung, die Pad-
agogik sei eine reine Wissenschaft und ein Aufbau

auf der Psychologie wiirde sie zu einer angewandten
Wissenschaft degradieren. Weiterhin wird etwa be-
hauptet, ein Ableiten der Pidagogik von der Psycho-
logie wiirde dem Psychologismus Vorschub leisten,

der die sittlichen und religiésen Forderungen der
Erziehungswissenschaft durch eine wertfreie Psycho-
logie ersetzen mochte. Andere Erzieher und Lehrer
schworen auf ihre Methode und versicherten, der
Unterrichtsstoff sei unmittelbar wirksam, wenn man
ihn nur richtig vermittle. SchlieBlich hort man auch
die Auffassung, jedes padagogische Bemiihen sollte
in erster Linie auf dem Vertrauensverhiltnis zwi-

schen Erwachsenem und Kind griinden und hierbei
konne die Anwendung psychologischer Verfahren
nur storend und behindernd wirken. Statt das
Kind zum Gegenstand psychologischer Untersu-
chungen zu machen, solle der Erzieher und Lehrer
durch taktvolles und einfiithlendes Verstehen das
Kind zu begreifen suchen.

Diese Bedenken, die wir hier erwihnten, sind sicher
nicht alle ohne weiteres von der Hand zu weisen

aber sie sind noch lange nicht Grund genug, um auf
das Erfahrungswissen und die Methoden der pad-
agogischen Psychologie in Erziehung und Unterricht
zu verzichten. Jede serigse Psychologie anerkennt
den verpflichtenden Charakter der padagogischen
Forderungen, und die Padagogik als normative
Wissenschaft ist berechtigt, solche Forderungen zu
stellen. Wir geben zu, daBl auch dem Bildungsstoff
an sich ein bestimmter erzieherischer Wert eigen
ist. Wir bestétigen auch das Recht jedes Menschen,
auch des Kindes und Jugendlichen, auf die Wahrung
seiner personlichen Intimsphire, die nicht ohne hin-
reichenden Grund zum Gegenstand psychologischer
Untersuchungen gemacht werden darf.

Und dennoch darf behauptet werden, dal3 Unter-
richts- und Erzieherpraxis auf die padagogische
Psychologie notwendigerweise angewiesen ist, denn

Kind. Erziehung und Unterricht setzen aber die
moglichst allseitige und tiefgehende Kenntnis des
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Kindes und seiner Umweltsituation voraus. Diese
Kenntnis vermag uns die Pidagogik nicht zu geben,
aber die Psychologie vermittelt sie uns. Den Bewesis,
dal3 die Kenntnis des Kindes eine unbedingte Vor-
aussetzung der Erziehung ist, leiten wir aus den drei
padagogischen Grundfunktionen ab, wie sie E G GERs-

DORFER beschrieben hat.

Die erzieherische Funktion der Pflege verlangt vom
Padagogen, daf3 er den natiirlichen Antrieben, An-
lagen und Fihigkeiten des Kindes giinstige Wachs-
tums- und Entfaltunesmoglichkeiten schafft. Dies

setzt voraus, daB er die Wesenseigentiimlichkeiten

und die Veranlagung des ihm anvertrauten Kindes
kennt und versteht. Die pidagogische Funktion der

Bildung, die vor allem in der Schule den breitesten
Raum einnimmt, wirkt durch den vermittelten
Bildungsstoff. Dabei kann es sich allerdings nicht
blof um eine reine Verstandesbildung handeln.

Nebst der Entwicklung von intellektuellen Werten
geht es hier auch um die Forderung von Gemiits-
werten. Der Lehrer, der nicht nur Stoffpauker sein
will, wird daher stets danach trachten, durch den
Unterrichtsstoff die ganze Personlichkeit des Schii-

lers anzusprechen und ihn in seiner Einmaligkeit

und Einzigartigkeit zu erfassen und zu bilden. Das

verlangt vom Lehrer, daB er das Bildungsgut in
einer dem Kinde angepal3ten Weise vermittelt, in-

dem er sich bei der Stoffdarbietung vom Alter und
Entwicklungsstand sowie von den Fahigkeiten und
Moglichkeiten des Schiilers leiten la8t. Dies setzt
aber voraus, daB3 der Lehrer seine Schiiler in ihrer
ganzen Wesensart moglichst gut kennt und begreift.
Die piadagogische Grundfunktion der Fiifirung

schlieBlich hat unmittelbar den werdenden Men-

schen im Auge, und zwar so, wie dieser sein_und
werden soll. Der Erzieher wird das Kind, den Ju-
gendlichen nur dann mit Erfolg der zeitlichen und

ewigen Lebensbestimmung zufithren kénnen, wenn

er dessen Entfaltungsmoglichkeiten, dessen Ent-

wicklungstendenzen und schicksalsbedingte Um-

weltgegebenheiten kennt und versteht. Aus dem

Gesagten diirfte klar hervorgehen, dal3 eine Pdid-
agogik, welche psychologische Erkenninisse nicht beriick-
sichtigt, nicht denkbar ist.

Heben wir aus der Fiille der Aufgaben der padago-
gischen Psychologie vier wichtige Arbeitsgebiete
heraus, 1. die Schiilerbeobachtung und -beurteilung,
2.die Milieuforschung, 3.die Lehrerpsychologie und
4. die Erforschung des Lernprozesses.
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Bereits haben wir erwihnt, daB3 jede Erzieher- und
Unterrichtsarbeit, die auf echte Entfaltung der wer-
denden Personlichkeit hinzielt, ein griindliches
Kennen der begabungsmaBigen und charakter-
lichen Eigenart eines jeden Kindes und dessen per-
sonaler und sachlicher Umwelt voraussetzt. Es geht
dabei sowohl um die diagnostische Erfassung der im

Kinde vorangegangenen Entwicklung und des nun
erreichten Entwicklungsstandes als auch um die
prognostische Beurteilung der mutmaBlichen Weiter-

entfaltung des Kindes. Dies verlangt nun vom Er-
zieher und Lehrer ein tiefes Vertrautsein mit den
naturlichen Wachstums- und Entwicklungsgesetzen

des Menschen, ein umfassendes Wissen um die in
jedem Menschen wirkenden Krifte, ein allseitiges
Verstindnis fiir die wechselseiticen Wirkungen von

Anlage, Umwelt und Selbststeuerung und schlie3-
lich auch die Fihigkeit, gewisse Fehlformen, Fehl-

entwicklungen und Mangelerscheinungen im see-
lisch-geistigen Bereich des Kindes zu sehen und
einigermaBen richtig einzuschitzen. Ziel einer jeden
Diagnose sollte nicht bloB eine Verhaltensbeschrei-
bung oder eine Beurteilung von Leistungen sein,
sondern wenn immer moglich ein ganzheitliches, die
wesentlichen Ziige der in Frage stehenden kind-
lichen Personlichkeit zeichnendes Bild.

Bei der Prognose handelt es sich um die Abschitzung
der zu erwartenden Leistungs- und Verhaltensten-
denzen, welche sich auf Grund vorhandener Anlagen
und Entwicklungsmoglichkeiten abzuzeichnen be-
ginnen. Der Erzieher muf3 dieser mutmaBlichen Ent-
wicklung Rechnung tragen, er soll ihr aber nicht
freien Lauf lassen, sondern versuchen, durch er-
zieherische MafBnahmen deren Richtung zu be-
stimmen, ungiinstige Umwelteinfliisse auszuschal-
ten oder abzuschwichen, unerfreuliche Anlagen und
Neigungen zuriickzudriangen, zu kompensieren und
dafiir den giinstigen Entwicklungsmoglichkeiten
zum Durchbruch zu verhelfen.

Welche Methoden gibt nun die padagogische Psycho-
logie dem Erzieher in die Hand, um ein Kind in
diesem Sinne verstehen und beurteilen zu kénnen ?
Wir halten die einfache Beobachtung, welche sich

ohne kompliziertes Instrumentarium anwenden
laBt, fiir das richtige Verfahren in der Hand des
nicht speziell psychologisch geschulten Erziehers.
Die Verhaltens- und Gebarensbeobachtung gehort
zu den frithesten und wichtigsten Methoden der

Psychologie. Auch im gewo6hnlichen Alltag griindet
sich unsere Menschenkenntnis vielfach auf reiner
Beobachtung. Allerdings handelt es sich hier mei-
stens um ein mehr zufilliges, gelegentliches oder
einmaliges Beobachten. Das Beurteilen eines Men-
schen ,auf den ersten Blick’ oder nach dem ,ersten
Eindruck® grindet sich in der Regel auf eine un-
mittelbare, unsystematische, mehr auf duBere We-
sensmerkmale gerichtete Beobachtung oder auf eine
gefithlsmaBige, intuitive Wesensschau. Gerade die-
ses intuitive Wahrnehmen, das der Frau im all-

gemeinen besser gelingt als dem Manne, ist nicht
immer ganz frei von Sympathie- und Antipathie-
gefiihlen und daher zu wenig objektiv. Nicht selten
ist der erste Eindruck wegen der Unzulianglichkeit
und Fragwurdigkeit seines Zustandekommens un-
wahr und irrefithrend. So wird das Urteil ,auf den
ersten Blick® hiufig zum Vorurteil.

Die wissenschaftliche Psychologie bedient sich daher
ausschlieBlich der systematischen Beobachtung als einer
aufmerksamen, nach bestimmten Gesichtspunkten
planmaBig durchgefihrten Wahrnehmung von Ge-

barens- und Verhaltensweisen auflange Sicht. Auch
fiir die Beobachtung und Beurteilung eines Kindes

wird der Lehrer und Erzieher sich nur auf ein gut
begriindetes und zuverlissiges Beobachtungsmate-
rial stiitzen, das in langen, zielgerichteten Beobach-
tungen in moglichst verschiedenen kontrollierbaren
und variierbaren Situationen gewonnen wurde.
Dem Erzieher bieten sich zahlreiche Beobachtungs-
moglichkeiten in und auflerhalb der Schule. Seine
Beobachtungen miissen sich, sollen sie ganzheitlich
sein, auf den koérperlichen, seelischen und geistigen
Bereich des Kindes beziehen.

Im Kirperlichen Bereich wird er sein Augenmerk vor
allem auf Kérperbau, Entwicklungsstand und Er-
nihrungsstand, auf Sinnestiichtigkeit und Hand-
geschicklichkeit, auf Haltung, Mimik, Pantomimik,
Gestik und Motorik richten. Er wird AuBerlich
wahrnehmbare Krankheitssymptome nicht iiber-

sehen und auch der Sprache und Sprechweise, der
Korper- und Kleiderpflege der ihm anvertrauten
Kinder seine Aufmerksamkeit schenken.

Die Beobachtungen im seelischen Bereich erstrecken
sich vor allem auf das charakterliche Verhalten und
Reagieren. Aus der Deutung und Beurteilung von
aullerlich wahrnehmbaren Gefiihls-, Trieb- und
Willenshandlungen wird der Erzieher Einblick er-
halten in die Vitalitat (Antriebe, Reizempfinglich-
keit, vitale Gestimmtheit, Ermiidbarkeit, Erholbar-
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keit und Triebhaftigkeit), in die Art des Tempera-
ments (Stimmungen, Reaktionsweisen und Eigenart

des Erlebens) und in das charakterliche Verhalten

(Streben, Fiithlen und Wollen). Diese seelischen
Wesensformen eines Kindes lassen sich am besten

in diagnostisch aufschlufireichen Situationen be-
obachten und beurteilen, zum Beispiel aus dem Ver-
aus seiner Stellungnahme bei eigenem Qg_lgl‘_f_'l:é:n;gig_r_q
MiBerfolg, bei Lob und Tadel, bei Belohnung und
Strafe oder aus seinem Benechmen eigenem oder

fremdem Eigentum gegeniiber usw.

schaffen will, nicht auf die Anwendung von Intelli-
genz- und Personlichkeitstests verzichten wollen.
Wo Fachpsychologen und psychologische und heil-
padagogische Beratungsstellen fehlen, ist der Lehrer
zur Abklirung der Schulreife und zur Sicherung
seines Urteils bei Riickversetzungen und Klassen-
repetition, bei Einweisung eines Schiilers in eine
Hilfsklasse, Forderklasse oder Beobachtungsklasse
und schlieBlich bei der Auslese fir eine gehobene
Schule auf diese psychologischen Priifverfahren an-
gewiesen.

Die Beobachtungen im geistigen Bereich beziehen Slc}{@\Mflé@mﬂﬂ( 7

in erster Linie auf die intellektuellen Leistungen.

Hier lassen sich Art und Ausprdgung der geistigen
Fihigkeiten eines Kindes gut erforschen. Die Ana-
lyse der intellektuellen Leistungsfahigkeit eines
Schiilers gibt beispielsweise Aufschlull (iber dessen
Allgemeinbegabung und Sonderbegabungen, iiber
dessen Neigungen und Interessen, iiber das Mal
der Leistungsfahigkeit in den einzelnen Teilberei-
chenseiner Intelligenz und iiber die Arbeitshaltung.
Die Beobachtungen des Erziehers und Lehrers kén-
nen sowohl auf den Inhalt wie auch auf die Art der Dar-
stellung einer Leistung gerichtet sein. In dem, was ein
Kind spricht, schreibt, zeichnet oder sonstwie zum
Ausdruck bringt, zeigen sich vielfach seine Be-
gabungs- und Interesserichtungen, seine Neigungen,
Befiirchtungen und Wiinsche, seine Pliane, Sorgen
und Hoffnungen. AuBerdem ist der Erzieher durch
die inhaltliche Beurteilung einer Leistung in der
Lage, die Art des Denkens, den Gedankenablauf,
die Beobachtungs- und Kritikfédhigkeit, die Phan-
tasie und die Gabe schépferischen Denkens und Er-
lebens einzuschitzen.

Wir wollen hier noch auf eine besondere Art der
Beobachtungsmoglichkeit hinweisen, die auch dem
Erzieher und Lehrer zuginglich ist, sofern er sich
das hierfir notwendige Spezialwissen aneignet. Ge-
meint ist die beabsichtigte Herbeiftthrung von dia-
gnostisch wertvollen Situationen, die es dem Pad-
agogen erméglichen, das Kind 6fters und unter ver-
schiedenen Umstanden zu beobachten. Dieses Vor-
gehen wird psychologisches Experiment genannt und
umfaBt alle psychodiagnostischen Methoden, von

der einfachen Befragung bis zum komplizierten
Test. Der Lehrer mit der erforderlichen psychologi-

schen Ausbildung wird, wenn er in kurzer Zeit sich

uber den Leistungsstand, die Begabung und das
charakterliche Verhalten eines Kindes Klarheit ver-
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Ein wichtiges Arbeitsgebiet der padagogischen Psy-
chologie ist die Milieuforschung. Unterricht und Er-
ziehung, die nicht den duBeren Umweltverhalt-
nissen eines Kindes angepalt sind und sich diese
nicht zunutze machen, sind nichts als oberflich-
liches Stiickwerk und kénnen niemals in die Tiefe
der kindlichen Seele wirken. Die
Milieukunde hat sich vor allem mit den verschie-

adagogische

denen Umwelteinfliissen, mit der sozialpsychologi-
schen Struktur des Milieus und mit dessen formender
und deformierender Wirkung auseinanderzusetzen.
Ebenso muf3 sie die Mdéglichkeiten und Grenzen
padagogischer Milieugestaltung abkliren und die
Behandlung umweltgeschiadigter Kinder sowie die
Behebung ungiinstiger Milieueinfliisse sich angele-
gen sein lassen.

Besondere Aufmerksamkeit ist dabei der Familie und
den familidren Verhéltnissen des Kindes zu schen-

ken. Sehr viele Schwierigkeiten und Konflikte und
ein GroBteil unserer heutigen Erziehungsprobleme
sind nur aus der familidren Situation des Kindes und
Jugendlichen heraus verstehbar. Die neueste psycho-
logische Forschung weist immer wieder darauf hin,
wie auBerordentlich empfindlich ein Kind gegen

jede Stérung in der Harmonie der Familiengemein-

schaft reagiert. Die Familie sichert das Dasein und
die Entfaltung des Kindes. Ist die Familie nicht in
der Lage, diese Aufgabe zu erfiillen, wird das Kind
in seinem Dasein bedroht und vermag sich nicht
konfliktfrei zu entwickeln.

Von gleicher Wichtigkeit in Unterricht und Er-
ziehung ist die Berticksichtigung der sozialen Wirk-
einfliisse von Schulklasse und Schiilersruppe. Das Ar-
beiten und Verhalten eines Kindes in der Schule

muf3 als ein Teil des Gemeinschaftslebens einer
Klasse aufgefat werden. Der Schiiler ist ein leben-



diger und beeinfluBbarer Bestandteil einer sozialen
Gemeinschaft, in diesem Falle der Klassengemein-
schaft. Fur die richtige Beurteilung und das rechte
Verstehen eines Kindes oder Jugendlichen ist es nun
sehr wichtig, die wechselseitige Beziehung zwischen

Kind und sozialer Gemeinschaft zu kennen. Grad

und Art der mitmenschlichen Kontaktnahme, Ver-
weilen oder Wechsel in den sozialen Beziehungen,
die wirkenden Sympathie- und Antipathiekrafte und
die Motive der Gruppenbildung miissen dem Er-
zieher verstandlich sein. Dem Lehrer und Erzieher
ware es freilich nur auf dem Wege einer langen und
miihevollen Beobachtung moglich, dieses vielschich-
tige Netz menschlicher Beziehungen innerhalb einer
Schulklasse zu durchschauen, wenn ihm nicht die
Psychologie Hilfsmittel in die Hand gibe, die sozio-
logische Struktur einer Schiilergemeinschaft in re-
lativ kurzer Zeit zu erfassen. Wir denken da vor

allem an die Methode der Soziometrie und Sozio-

graphie.
Die hier beschriebenen Moglichkeiten planmaBiger

psychologischer Schiilerbeobachtung und Schiiler-
beurteilung kénnen sich im Dienste einer verant-
wortungsbewuBten und ernsthaften Bildungs- und
Erzieherarbeit sehr erfolgreich auswirken. Je viel-
faltiger die Methoden sind, die der Erzieher bei der
psychologischen Beobachtung anwendet, um so
eher wird es thm méglich sein, ein Kind wenigstens
annihernd richtig zu erfassen und zu verstehen.
Ganz wird er das Wesen eines Kindes aber nie er-
grinden kénnen. Es bleibt immer etwas da im
Kinde, das durch kein noch so ausgekliigeltes psy-
chologisches Verfahren erforscht werden kann. Vor
diesem unerforschlichen Bereich in der Seele des
Kindes muB der Erzieher mit Ehrfurcht jedes Analy-

sieren, Ergriinden- und Erkennenwollen aufgeben.
(SchluB folgt)

Das Recht auf freie Schulen und ihre Unterstiitzung Dr. Leo Kunz, Zug

Lur Diskussion iiber die Stipendien fiir konfessionelle
Lehrerbildungsanstalten

Der Korrespondent M. G. gab deutlich zu erkennen,
daB er die Auszahlung von Stipendien an Schiiler
privater Schulen ablehne, weil damit private Schu-
len indirekt unterstiitzt wiirden. Als Liberaler vom
alten Schrot und Korn hilt er an der Ansicht fest,
daB private Schulen eigentlich gar kein Daseinsrecht
besiaBlen. « Es ruht auf einem Entgegenkommen des
Staates, wenn er solche private Schulen iiberhaupt
zuldBt. Die privaten Schulen haben keine rechtlichen
Anspriche, weder fur die Schule noch fir die Schu-
ler, am allerwenigsten auf finanzielle Unterstiit-
zung.» Dieser grundsitzliche Staatstotalitarismus

1 ,Schweiz. Lehrerzeitung® Nr. 12, 24. Marz 1961, S. 355ff. —
Siehe Zusammenfassung und Antwort in ,Schweizer Schule’
Nr. 24, 15. April 1961, S. 770: ,Geduldete und nicht geduldete
Gerechtigkeit®. (Schriftl.)

mutet inmitten des 20. Jahrhunderts in der freien
Halfte der Welt sehr eigentiimlich an. DaB er hinter
dem Eisernen Vorhang erhoben wird, paBt in die
Ideologie einer Diktatur in Sachen der Weltanschau-
ung und Bildung. Wo aber die Freiheit und Person-
lichkeitsrechte ernst genommen werden, muB3 die
Freiheit der Schule eine Selbstverstandlichkeit wer-
den.

Dr. Wolfensberger stellte in seiner Duplik sehr klar her-
aus, daB es bei der Erteilung von Stipendien gar nicht
direkt um die Unterstiitzung der Schule, sondern um
eine soziale MaBnahme des Staates gegeniiber min-
derbemittelten Schiilern gehe. Auf eine soziale Hilfe
haben alle Biirger das gleiche Anrecht, wenn sie sich
in derselben sozialen Notlage befinden. Die Vor-
enthaltung dieser Hilfe gegentiber Minderbemittel-
ten, die ihre Kinder nicht in die Staatsschule schik-
ken, ist ein MiBbrauch einer sozialen Einrichtung zu
politischen Zwecken und eine Benachteiligung ein-
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