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sung von Lehrstoff und Lehrziel in einigen Punkten
divergiert, dafl aber alle Lehrplane im wesentlichen
ibereinstimmen in bezug auf Wert- und Wissens-
ziele und in bezug auf Konnens- und Fertigkeits-
gebiete. Ja noch mehr: man konnte sich des Ein-
drucks nicht erwehren, daB3 die stindigen Klagen
uber den tiefen Stand der Musikerziehung langst
verstummt sein miiliten, wenn die Unterrichts-
praxis auch nur den kleinsten Teil dieser in den Lehr-
planen niedergelegten Forderungen verwirklicht
hitte. Viele namhafte Musiker und mit der Praxis
verbundene Musikpidagogen bezeichnen die bis-
herigen Ergebnisse der Schulmusikerziehung als
MiBerfolg. Das Wort Bruno Straumanns hat seine
Aktualitit bewahrt: «In Scharen finden sich Sange-
rinnen und Singer aus Liebe zur Musik in groBen
Choren zusammen. An einem Klavier wird ithnen
der Klang, den sie wiedergeben sollen, solange vor-
gepaukt, bis sie endlich getreu das nachsingen, was
sie nicht lesen kénnen. Der einzelne singt getreu
eine untergeordnete, abhingige Chorstimme und
vermag nach Jahrzehnten noch nicht, die Noten zu
einer Einzelmelodie zu entziffern. Nicht das Erleben
ist das Ziel dieser Vereinsarbeit, sondern das Kon-
zert, das Gesangsfest, der Effekt, der Erfolg.»

Auch die relativ kleine Zahl von Schiilern, die das
Gliuck hatten, unter einem fachkundigen und
musikpidagogisch gebildeten Leiter im Privatin-
strumentalunterricht, in Singschulen oder Musik-
zirkeln wertvolle musikalische Schulung und Bil-
dung zu genieBen, kann nicht iiber das weitver-
breitete Musik-Analphabetentum hinwegtduschen.
Oft beklagen sich die Lehrer tiber die zu geringe
Zahl von Singstunden. Aber der MifBerfolg in der

Unterrichtsgesprach, ja oder néin

«Die Erreichung irgend eines Grades von Selbstindigkeit ist
in jeder Zeiteinheit (ob Stunde oder Minute) wichtiger, als die
Erreichung irgend einer Menge von Unterrichtsstoff oder selbst

die Erlangung einer Fertigkeit.» Otto Seinig
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Mario Hiippi, Steckborn

Schulmusik ist nicht allein durch Zeitmangel ver-
ursacht. Die Lehrpline enthalten fast durchwegs
1-2 Wochensingstunden. Bei einem Durchschnitt
von 32 Schulwochen pro Jahr mit wochentlich 115
Singstunden ergibt sich in acht Schuljahren eine
Gesamtzahl von (32 xX1% x8) 384 Singstunden.
Der Erfolg des Schulgesangs steht aber in keinem
Verhiltnis zum Zeitaufwand. «Wenn ein Kind im
ersten Schuljahr 96 Buchstabenformen erlernt,
dann kann es in acht Jahren der Pflichtschulausbil-
dung auch mit sieben Noten fertig werden», sagt
ein Innsbrucker Musikpddagoge.

Offenbar hat die Schulpraxis in diesem Lehrfach
vieles vernachlissigt. Es gibt zwar viele Schulen, in
denen alles angestrebt und getan wird, was die
Lehrplane, Sollziele und vorgesetzten Behorden
verlangen; aber eine grundsitzliche Eingliederung
der Musik in das Ganze der Erziehung konnte nicht
erfolgen, weil die vielfialtigen Zusammenhinge
zwischen kindlicher Psyche und Lernprozef3, Un-
terrichts- und Erziehungsziel, Lehrstoff und Metho-
de usw.im allgemeinen nicht richtigerkannt wurden.
Die Lehrplane allein kénnen die Schuld am viel be-
klagten MiBerfolg nicht tragen. Sie wurden in be-
ster Absicht geschaffen und sind besonders fiir junge
Lehrer eine unentbehrliche Hilfe. Der Grund des
MiBerfolges liegt vielmehr in der eigenwilligen Aus-
legung des Lehrplantextes und in der Methode
selbst; darin, daf3 die Lehrplanforderungen vielfach
bloBer Buchstabe geblieben sind. In der verschieden-
artigen Betrachtung und Interpretation der Ziel-
setzung geht die Blickrichtung auf das Ganze und
damit die Koordination der einzelnen Bestrebungen
verloren.

I. Das Wesen des Unterrichtsgesprichs

Seinen Ursprung hat das Unterrichtsgesprich in
der Arbeitsschulbewegung. Den Zweck der Arbeits-



schule umschreibt Georg Kerschensteiner mit der
klassischen Formulierung: «Der Sinn der Arbeits-
schule ist, mit einem Minimum von Wissensstoff ein
Maximum an Fertigkeiten, Faihigkeiten und
Arbeitsfreude 1im Dienste staatsbiirgerlicher Gesin-
nung auszulsen.»

Um MifBverstandnissen vorzubeugen schreibt er an
andrem Ort: «Zu den Wurzeln der Charakterbil-
dung gehért vor allem auch die Ausbildung der
Urteilskraft, oder, was das gleiche ist, der logischen
Denkfahigkeit. Sie ist nur erreichbar durch selb-
standige geistige Arbeit. Die selbstindige geistige
Arbeit ist noch mehr ein Kennzeichen der Arbeits-
schule, wie die selbstindige manuelle Arbeit.»

In Erkennung der Tatsache, daf3 es in der Schule
vor allem darum geht, Spiel in Arbeit zu verwan-
deln, hat die Arbeitsschule an die kindlichen Spiel-
formen und die Spontaneitit angekniipft. Im Spiel
entfaltet sich das Kind von innen heraus. Der Weg
fithrt also vom freien Spiel zur freien Betdtigung
durch Arbeit und in der Arbeit. Es gehoért ja zum
Wesen der Arbeitsschule, daB sie iberschiissige
Arbeitsfreude erzeugt. Aus der Definition der Spon-
taneitat geht klar hervor, daB sie mit dem Spiel-
begriff eng verwandt ist.

Eggersdorfer definiert sie folgendermaBen: «Spon-
taneitiat bedeutet ein Hervorquellen des Tuns aus
dem Wesenskern; es ist eine seelische Aufgeschlos-
senheit und Aufnahmebereitschaft fiir ein Bildungs-
gut, verbunden mit dem Ergriffensein vom Gegen-
stand, es ist ein geistiges Hungern und Diirsten nach
innerer Bereicherung und ein lebendiges Mittun bei
der geistigen Aneignung.»

Darin hat die Arbeitsschulbewegung GroBles ge-
leistet, daB sie aufzeigte, daB3 die passive Aufnahme
des Wissens fiir die Personlichkeitsbildung sozusagen
belanglos sei, daf3 dafiir aber jedes Vollbringen, jedes
positive Erleben beim Tun das zugrunde liegende
Wollen steigere und somit die Personlichkeit hoher-
hebe infolge der Arbeits- und Erfolgsgefiihle.

Am besten lassen wir nun einige Theoretiker und
Praktiker des Unterrichtsgesprachs selbst zu Worte
kommen.

Bei E. Holler finden wir folgende Definition: «Das
Schilergesprich ist die naturliche Arbeitsweise, die
die Lernenden einer Schulklasse in die Lage ver-
setzt, auf Grund eigener Téatigkeit — Beobachten,
Urteilen, Vergleichen, SchlieBen — Bildungsgiiter
zu erwerben.» A.a.O.: «Als freies Schiilergesprach
kénnte somit jede spontane miindliche AuBerung

der Schiiler bezeichnet werden, die sachlich oder
methodisch-organisatorisch (Arbeitsgang) im Hin-
blick auf ein gemeinsames Arbeitsziel von Bedeu-
tung ist.»

Fr. Lux schreibt: « Man kann das Unterrichtsge-
sprich mit gutem Recht ein unechtes, zweckbe-
stimmtes, absichtlich herbeigefiihrtes und gelenktes
Gesprich nennen.»

Hier muB beigefiigt werden, daf3 das Gesprach um
so wertvoller wird, je mehr es sich dem echten Ge-
sprach nahert, je mehr es geistiger Austausch der
Ansichten und Meinungen Gleichaltriger wird und
je mehr der Lehrer in den Hintergrund tritt, be-
ziehungsweise treten kann.

A, TeBmann fithrt aus: «Der Lehrer legt sich in der
Klasse Zuriickhaltung auf zu Gunsten der selb-
stindigen Arbeit der Kinder. In demselben Malbe,
in dem er zurucktritt, mull die Klasse hervortreten,
und zwar in formaler und stofflicher Hinsicht. Wenn
er zuricktritt, also der Klasse stofflich weniger
bietet, mul3 die Klasse selbst mehr Stoff erarbeiten
und in der Befahigung selbstindiger Gedanken-
fiihrung gestarkt werden.»

Funktionsschulung und materielle Bildung werden
als gleichwertig nebeneinander gestellt. Zweifellos
ein mutiger Schritt!

G. Bogl betont, daB3 Unterrichtsgesprach zur Haupt-
sache Schiilerarbeit sei. Er weist dann allerdings
darauf hin, daB das nicht etwa der Ausschaltung
des Lehrers gleichkomme. In der Gegenuberstellung
von Lehr- und Unterrichtsgesprach findet er fol-
gende Unterschiede: «Das Lehrgesprach geht vorn
Stoff' aus. Das Unterrichtsgesprich ist vom Kinde
und seiner Umwelt diktiert. Das Lehrgesprich
kommt in der Regel von den Teilen her und ist
grundsatzlich synthetisch; das Unterrichtsgesprich
geht vom Ganzen aus und hat wesentlich analythi-
schen Charakter; in thm schwingt immer ein Ge-
fuhl ganzheitlicher Lebens- und Geisteshaltung mit.
Das Lehrgesprich neigt zum Logisch-Wissenschaft-
lichen-Systematischen; das
strebt nach Lebenszusammenhiangen und Lebens-

Unterrichtsgesprich

einheiten. Das Lehrgesprach ist méhr eine autori-
tative Form schulischer Anforderungen; das Unter-
richtsgesprach ist getragen von kindlicher Sponta-
neitat. Das Lehrgesprach wirkt sich mehr als indivi-
dualpadagogische MaBnahme aus; das Unterrichts-
gesprach ist starker auf Gemeinschaftserziehung ein-
gestellt.»

Diese Meinung kann nicht in ithrem vollen Um-
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fange geteilt werden. Der Autor ubersieht namlich,
daB das Schiilergesprich auch vom Stoff ausgehen
kann, ja bisweilen sogar mul3, das heiBt, von der
Begegnung des Kindes mit dem Bildungsgut. Es ist
also falsch zu behaupten, daf es nur aus dem Erleb-
nisbereich entstehe, vielmehr muB3 gesagt werden,
daB es auch aus dem Gebiet der Sachficher ent-
springt.

Im Lexikon der Piadagogik findet sich folgende De-
finition: «Als Unterrichtsgespriach bezeichnet man
heute ein geordnetes, vom Lehrer zuriickhaltend
geleitetes Gesprach der Schiiler, in dem diese die
Hauptarbeit leisten. Es unterscheidet sich von den
gewohnlichen Alltagsgesprichen durch den Unter-
richtszweck, den planvollen Aufbau, die Uber-
wachung durch einen Leiter (Lehrer) und wohl
auch die gepflegtere Sprache.»

Diese wie auch die Definition Hoéllers finde ich als
die besten. Bei Héller vermisse ich aber die Uber-
wachung durch einen Leiter, und bei der letzten die
Erwihnung der Spontaneitit.

In folgender Definition hoffe ich alles Wesentliche
eingeschlossen zu haben: « Das Unterrichtsgespréch ist
an zweckbestimmtes, auf der kindlichen Spontaneitit be-
ruhendes und somit natiirliches Gesprdach von Schiilern, das
gebunden ist an ein gemeinsames Arbeitsziel und unter der
curiickhaltenden Aufsicht des Lehrers steht.

II.  Arten des Unterrichtsgesprachs

Nach dem Grade des Eingreifens des Lehrers unter-
scheiden wir das ,freie‘ und das ,gebundene® Unter-
richtsgesprich.

a) Das gebundene Unterrichtsgesprich

Es ist eine streng entwickelnde Lehrform, welcher
der Arbeitsplan des Lehrers zugrundeliegt. Denk-
anstoBe, Hinweise, Aufforderungen, Wunsch und
Rat des Lehrers wirken bestimmend auf den Ablauf.
Das will aber nicht heiBen, daB8 die Schiiler nicht
zum Wort kommen. Sofern sie den Winken des
Lehrers folgen, iiberldBt er ihnen weitgehend freie

Hand.

b) Das freie Unterrichtsgesprdach

Die Schiiler entwerfen selber den Arbeitsplan (na-
tiirlich unter der stiandigen Aufsicht des Lehrers)
und fithren nach diesem Entwurf das Gesprich. In
den verschiedenen Arbeitsgruppen wird daran ge-
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arbeitet, und der beste Plan wird nachher fur alle als
verbindlich erklirt. Der Lehrer aber wird, sich zu-
riickhaltend, den Ausfithrungen zuhéren und bei
eventuellem Leerlauf oder Abschweifen eingreifen.

I11. Voraussetzungen zur Durchfiihrung

Damit steht in engem Zusammenhang die Frage:
Warum haben wir heute immer noch kein Unter-
richtsgespriach?

Die Hauptschuld liegt darin, daBl sowohl bei der
Lehrerschaft wie auch bei den Schulbehérden mei-
stens eine falsche Vorstellung tiber das Unterrichts-
gesprich vorhanden ist. Der Name allein schon ge-
niigt,umeineablehnende Haltung und heftigesKopf-
schiitteln zu erzeugen, denn fast iiberall hegt man
die Meinung, daf3 zur Einfithrung des Unterrichts-
gesprichs die Anschaffung beweglicher Schulbéinke
und damit die VergréBerung der Klassenzimmer
unerlaflich sei. Wohl hédngt die innere Neuerung
mit der duBern Organisation des Schulwesens zu-
sammen, sie kann und darf aber die Einfithrung

nicht verhindern.

Nicht die beweglichen Schulbinke und die Auf-
lockerung des Frontalbanksystems sind das Wesent-
liche der neuen Schule, sondern der Lehrer. Er,
und nicht der Raum und seine Ausstattung, erzeugt
den Geist des gegenseitigen Vertrauens. Das alles
soll nun nicht bedeuten, dafl diese duBern Gegen-
stinde nicht wiinschenswert seien, sondern nur, daf3
es der Geist des Lehrers ist, der lebendig macht.

Nicht geringe Schwierigkeiten ergeben sich aus den
enzyklopadischen Stoffplinen der heutigen Schule.
Wohl hat man schon lingst eingesehen, dal3 die
stoffliche Uberlastung den Schiiler fast erdriickt,
es findet sich aber selten jemand, der den notigen
Mut aufbringt, eine straffe Auslese zu treffen. Oft
kommt es sogar vor, dal man sich nicht einmal
einigen kann, ob der vorliegende Stoffplan ein
Maximal- oder Minimalstoffplan sei. Die notige
Stoffauswahl sollte unbedingt nach ganzunterricht-
lichen Sachzusammenhingen getroffen werden.

Es lohnt sich hier wieder einmal, einen Blick auf die
alte Schule zu werfen. Worin lag ihr durchschlagen-
der Erfolg? Die lebendige Kraft der alten Schule
und Erziehung beruhte auf dem engen Kontakt mit
der Umwelt des Schiilers. Wie es im Leben immer
geschieht, so soll auch die Schule uiberall mit der
Praxis beginnen und erst daraus die Theorie ent-



wickeln. Diese Forderung geht beim Unterrichts-
gespriach in Erfiillung.

Ein Lehrer, der einen stindigen Kampf gegen Dis-
ziplinlosigkeit zu fithren hat — was iibrigens meistens
mit Mangel an Autoritit zusammenhingt —, soll
lieber auf das Unterrichtsgesprach verzichten. Nur
bei disziplinierten Schiilern ist Aussicht auf Erfolg.
Ebenso soll ein gesunder Klassengeist geférdert wer-
den, damit die Arbeit in der Gruppe und innerhalb
der Klasse reiche Friichte trage. Zu einem ergiebi-
gen Gedankenaustausch kann es nur kommen, wenn
vorher in der Gruppe beobachtet, verarbeitet und
diskutiert wurde, was nachher von der Gesamtheit
nochmals gepriift und durchdacht wird.

Am unerlaBlichsten aber ist das gegenseitige Ver-
trauensverhaltnis zwischen Lehrer und Schiilern.
Wo die Schiiler ihrem Lehrer kein Vertrauen ent-
gegenbringen —solche Fille sind leider nicht selten —,
da ist das Unterrichtsgesprich ein Ding der Unmég-
lichkeit. Um in den Besitz des Vertrauens zu gelan-
gen, muf} der Lehrer dem Kind Fiihrer, Helfer und
Freund zugleich sein.

IV. Erscheinungsformen auf den verschiedenen Stufen

Sozusagen von allen Theoretikern und Praktikern
wird die Einfithrung des Unterrichtsgespriachs zu
Beginn der zweiten Klasse angesetzt, sowohl aus
psychologischer wie auch soziologischer Perspek-
tive, auf die aber in dieser Arbeit nicht ndher ein-
gegangen werden kann.

Alle padagogische Wirklichkeit ist bekanntlich in
die Spannung zweier einander entgegengesetzter
Standpunkte hineingestellt, und zwar der Pidago-
gik vom Kinde aus und der Piadagogik vom Erwach-
senen aus, genauer der Bildungsgiiter. Der ganze
Unterricht eines jeden Lehrers steht jederzeit — mehr
oder weniger spiirbar — in dieser Spannung. Einer-
seits soll und will er erziehen in Ricksicht auf das
Kind, in liebevollem Eingehen auf dessen besondere
Welt, andererseits besteht alles Erziehen und Bilden
darin, diese Eigenwelt des Kindes zu stéren oder
gar zu zerstoren, um das Kind in die geistige Welt
des Erwachsenen hineinzufiithren. Hier mul3 aus-
gleichend die Einsicht vermitteln, da3 beide Pole
der Erziehung, obschon in unaufhebbarer Span-
nung zueinander stehend, doch zugleich unaufheb-
bar aufeinanderbezogen sind, denn Bildungsgiiter
kénnen nur Wirklichkeit werden im subjektiven
Geist des Einzelnen, also des heranwachsenden

Kindes. Andererseits kann die Bildung des heran-
wachsenden Kindes nur erfolgen durch Hinein-
wachsen in die soziale Welt des Erwachsenen und
durch zunehmende Teilnahme an den geistigen
Gitern der Kultur.

Daraus wird nun klar ersichtlich, da8 Unterrichts-
und Lehrgesprich einander nicht ausschlieBen,
sondern im Gegenteil sich ergidnzen, ja sogar einan-
der erfordern. Wollen wir nicht einseitig sein, so
miissen wir immer darauf bedacht sein, mit mehre-
ren Lehrformen an die Schiiler heranzutreten. Ja
keine AusschlieBlichkeiten!

Der kindlichen Entwicklung entsprechend sollte
das

wandt werden.

Unterrichtsgesprich folgendermaBen ange-

1. Auf der Unterstufe (2. Klasse) zeigt es sich in der
Form zwangloser Plauderei der Kinder untereinan-
der tiber Erlebnisse zu Hause oder wihrend der
Freizeit. Stoffgebiet: Beobachtungen aus der kind-
lichen Erlebniswelt. Im eigentlichen Sinn kann man
hier also noch nicht von Unterrichtsgesprich reden.
Hier soll unbedingt an die Spielformen angekniipft
werden.

2. Auf der Mittelstufe (3./4. Klasse) kommt es erst zu
natirlicher Gruppenbildung; die Konzentrations-
fahigkeit wachst, und die Aufmerksamkeit ist nicht
mehr nur sinnlich, sondern geistig, das hei3t will-
kiirlich. Damit ist die Moglichkeit gegeben, das
Unterrichtsgesprach durch Arbeit in der Gruppe
vorbereiten zu lassen. Stete Wachsamkeit des Leh-
rers ist unerlaBlich, sofern die Plauderei in ein ziel-
gerichtetes Gespriach ibergehen soll. Vor Beginn ist
den Kindern unbedingt durch Hinweise und Auf-
schrift an die Tafel das Arbeitsziel klar vor Augen
zu fihren, auch die Teilziele bedirfen der gesonder-
ten Behandlung. Somit ist fiir eine eventuelle Aus-
artung nicht etwa der Schiiler oder gar die Lehr-
form verantwortlich, sondern der Leiter. Die Phan-
tasie des Kindes ist in Schranken zu halten, darf
aber nicht brutal unterdriickt werden. Auf dieser
Stufe handelt es sich also noch typisch um die ge-
bundene Form.

3. Aufder Oberstufe (5./6. Klasse) bemerkt man beim
Schiiler einen Zug zum kritischen Realismus. Die
Diskussionsfreudigkeit schiumt hervor und macht
sich iiberall bemerkbar. Das sollfiir den Lehrer nicht
heiB8en, daB er sie ungehindert durchbrechen lassen
soll, sondern daB3 er ihre junge Kraft eindammt, wo
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sie zu iiberborden droht, und ihr den richtigen Weg
zeigt. Hier darf man es nicht an pidagogischem
Feingeftihl fehlen lassen; immer wieder die Frage
stellen: Soll ich eingreifen oder nicht? Beim Unter-
brechen sei der Lehrer vorsichtig und verletze nie-
mand, sonst lauft er Gefahr, die Spontaneitit im
Keime zu ersticken. Meistens werden iibrigens, wie
ich selber festgestellt habe, die Alleswisser und
Schwitzer von ihren Kameraden abgestellt. Der
Stoffkreis weitet sich zu Bildbesprechungen, ge-
meinsamen Beobachtungen, Aussprachen iiber
Lesestiicke und Besprechungen tiber erfreuliche und
unerfreuliche Vorkommnisse in der Klasse. Vor
allem wird der Religionsunterricht durch Anwen-
dung des Unterrichtsgesprachs nur gewinnen.

4. Auf der Sekundarschulstufe sollte das freie Unter-
richtsgesprdch eingefithrt werden. Die Bevormun-
dung soll mehr und mehr schwinden und der eigenen
Initiative den gebuhrenden Platz abtreten, denn
bald muB3 der Schiiler selbstindig das Leben mei-
stern. Anstatt der Befehle bedient sich der Lehrer
der Wiinsche und Ratschlage. Innerhalb der
Arbeitsgruppe haben nicht mehr alle dieselbe Auf-
gabe, sondern es findet eine Arbeitsteilung statt,
wobel jeder fiir ein Spezialgebiet verantwortlich ist.
(Héaufiger Wechsel!) Lehrausfliige und Schulreisen
werden nun von den Schillern vorbereitet, die
Schiilerarbeiten obliegen der gemeinsamen Beur-
teilung, und ethische und religiése Fragen dienen
gerne als Diskussionsgrundlage. Vor allem will der
Schiiler dieser Stufe verstanden werden — er selbst
ist sich vollig fremd geworden —, und er empfindet
das Bediirfnis nach einer gewissen Strenge.

Auch an den hoheren Schulen wird das Unter-
richtsgesprich gepflegt, nur findet man es dort unter
dem Namen Diskussion. An den Universitaten bil-
den bekanntlich die Seminare den berechtigten
Stolz der alma mater. Leider ist die parlamentari-
sche Lehrform im Schwinden; sie baute sich auf aus
Referat, Korreferat, Diskussion und SchluBwort.

Damit das Unterrichtsgespriach nicht in einen reinen
Funktionalismus ausarte, sollen am Schlusse eines je-
den Unterrichtsgesprichs vom Lehrer (spater auch
vom Schiiler) die geleistete Arbeit nochmals tiber-
blickt und die Ergebnisse klar herausgestellt werden.
Die Schiiler werden in einem Merkheft ihre eigenen
Bemerkungen festhalten. Durch Lob oder Tadel
starkt der Lehrer ithren Arbeitswillen.
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V. Die Vorteile des Unterrichtszesprichs

1. Der bedeutendste gegeniiber andern Lehrformen
liegt zweifellos auf dem Gebiet der Erziehung. Wohl
bei keiner andern kénnen soviele erzieherische
Werte nachgewiesen werden, vor allem in Hinsicht
auf die Kollektiverziehung.

Flitner betont: «Der schlechthin entscheidende
Wert des Unterrichtsgespréachs aber liegt in seiner
Bedeutung fiir die Gemeinschaftserziehung... Der
iiberbetonte Frageunterricht wendet sich vorwie-
gend an den Intellekt der Schiller. Der Intellekt
aber birgt in sich die Gefahr der Differenzierung.»
Sicher ist, dall die Methode einer rein intellektua-
listischen Lernschule gemeinschaftszerstorend wirkt.
Aufdiesem frostigen Boden kann der Gemeinschafts-
sinn nie FuB fassen.

J. Vogt weist auf die gemeinschaftsfordernde Kraft
mit folgenden Worten hin: «Die Gemeinschaften
kénnen nicht nur in Spiel und Feier, sondern auch
in gemeinsamer Arbeit ithren Ausdruck finden, und
dabei kann das Unterrichtsgesprach AnlaBB und
Ausgangspunkt sein... Das Unterrichtsgesprach ist
eine Klammer, die bei aller Freiheit fiir die Arbeiten
und die Arbeitenden diese in einer Gemeinschaft
zusammenhalt.»

Hier soll nicht etwa dem Kollektivismus das Wort
geredet sein, denn stets wird die Wirde des Men-
schen miflachtet, wenn man aus ihm eine Nummer
macht, wenn man ihn als Rddchen innerhalb einer
Maschinerie bentitzt. In der Gruppe wie im Klas-
senganzen ist jeder einzelne Schiiler ein Berufener,
und zwar durch seinen ihm ganz besonders zuge-
schnittenen Arbeitsauftrag. Jeder Schiiler werde
sich seines Arbeitsbeitrages am Aufbau der Klasse
bewulBt!

2. Die Macht der Erziehung durch die Schule
hiangt davon ab, ob sie und wie sie mit der auBBer-
schulischen Welt verbunden ist. Natiirlich darf man
von der Schule nicht Wunder erwarten, aber je
mehr sie hinausgreift ins Leben, je mehr sie aus dem
natiirlichen Lebensquell schopft, um so groBere
Anziehungskraft und Einwirkung wird sie auf den
Schiiler austiben. Zwischen Schule und Leben darf
kein trennender Graben sein, der vom Schiiler
kaum bewiltigt werden kann.

Das Unterrichtsgesprich garantiert, dal der Ein-
flu der Schule nicht schon auflerhalb des Schul-
hauses erlischt, sondern, dal3 er bis in die Familien-
stube und — was ebenso wichtig ist — auch auf die



Freizeitbeschiftigung einwirkt. Wie oft passiert
einem Lehrer, daB er die Beobachtung machen
kann, daB die Schiiler auf dem Heimweg miteinan-
der weiterdiskutieren iiber das Unterrichtsgespréch.
Es kann sogar vorkommen, so unglaublich es auch
scheinen mag, daBl der Lehrer die Schiiler in die
Pause ,schicken® muB3. Die Hausaufgaben werden
freudiger angepackt und, was frither oft vergeblich
angestrengt wurde, wird zur Wirklichkeit: Der
Schiiler geht mit Freuden zur Schule, denn er fuhlt
sich in der ,Schulstube® wohl, weil er weil3, dal3 er
am guten Gelingen der Schulstunde mitverantwort-
lich ist.

3. Auf diesem Boden wichst auch das Verstindnis
fir die soziale Frage. Soziales Empfinden und
Fuhlen wird nicht durch Lehrervortrige und Mo-
ralpauken entfacht, sondern durch Einsicht und ei-
genes Erfahren. Indem die Schiiler vom Berufsleben
ihres Vaters, von seinen Mithen und Néten und von
der sorgenden Arbeit der Mutter erzihlen, erhalten
die andern einen solchen Einblick, daB in ihnen das
Verstiandnis und das Mitleid zu den Armen geweckt
wird. Es wire jammerschade, wenn das geweckte
soziale Zusammengehorigkeitsgefithl im rein natiir-
lichen Humanititsideal stecken bliebe. Hier ergeben
sich fiir den Lehrer die Ankniipfungspunkte an das
Ubernatiirliche; nur wer dieses Problem vom reli-
gitsen Standpunkt aus betrachtet, wird bereit sein,
unsern armen Mitmenschen mit tatiger Caritas bei-
zustehen.

Mehr als bis anhin mul} das soziale Gewissen, das
Verantwortungsgefithl und die helfende Liebe schon
vom Kinde gefordert werden. Weil die Eltern es
meistens zu wenig verlangen, soll die Schule dieser
dankbaren Aufgabe gedenken.

4. Unverkennbar ist heute der Wandel in der Stel-
lung des Gefuhrten zum Fihrer. War frither der
Schiiler nur Teilnehmer am Unterricht, so ist er
nun zum Mitarbeiter aufgertickt. Wie in der Kirche
die Laien zur cooperatio aufgerufen sind, so soll
auch die Lehrerschaft nicht nur participatio, son-
dern cooperatio gewihren. Unser Erziehungsziel
besteht ja darin, daB wir den Zogling aus der Un-
miindigkeit in die Miindigkeit, das heiB3t Selbstbe-
stimmung fithren. Durch vermehrte Rechte und
Pflichten soll er zur Persénlichkeit, das hei3t zu
innerer Selbstiandigkeit erzogen werden. Durch das
Zuricktreten des Lehrers wird die kindliche Selbst-
tatigkeit geweckt. Neben den rezeptiven und repro-

duktiven Kriften durfen die produktiven Krifte
nicht vernachlissigt werden und verkimmern.

5. Der Schiiler bekundet jetzt auch Interesse an
den Formen des menschlichen Zusammenseins.
Das Vaterland, das heil3t der Staat mit seinen Insti-
tutionen bleibt nicht nur ein leerer Begriff, sondern
wird zum Gegenstand des forschenden Betrachtens.
Die demokratische Erziehung darf nicht erst in der
Fortbildungsschule beginnen, wie es bei uns leider
oft der Fall ist. Wenn wir Schweizer als ,Urdemo-
kraten® den demokratischen Geist verwirklichen
wollen, dann ist thm allerdings auch in der Schul-
stube der gebiihrende Platz einzurdumen, denn
Demokratie ist Diskussion, ist die Anerkennung der
Tatsache, daB3 es zu den Fragen des Lebens ver-
schiedene berechtigte Einstellungen gibt.

6. Warum soll dem Lehrer die Rolle des ,bosen
Mannes® allein iibertragen werden? Koénnen die
Schiiler nicht erzieherisch auf'sich selbst einwirken ?
Genau wie in der Familie nicht nur die Eltern,
sondern auch die Geschwister erzichenden Einfluf3
ausiiben, so sollen in der Schule die Kinder zur
gegenseitigen guten Beeinflussung angehalten wer-
den. Sind den Schiilern einmal die Anstandsformen
in Fleisch und Blut tbergegangen, dann ist der
Lehrer sozusagen vom Strafen dispensiert. Maul-
helden, Vielsprecher und Plapperer werden von
den Klassengenossen selber kuriert und auf die
fehlenden Formen des Anstandes hingewiesen. Was
der Lehrer von den Schiilern verlangt, wird er selbst
auch einhalten miissen, will er seinen Forderungen
Nachhall verschaffen.

G. Bogl schreibt: «Das Unterrichtsgesprich erzeugt
Helferwillen und Kameradschaftlichkeit, verringert
die Distanz zwischen Lehrern und Schiilern, er-
zeugt den guten Klassengeist und ist so eine wesent-
liche Voraussetzung der Schiilerselbstregierung und
der Erziehung zur Mitverantwortung.»

Das Unterrichtsgesprich ist der geheimnisvolle
Schliissel zum Herzen der Jugendlichen; denn da
der Lehrer nicht mehr im Mittelpunkt steht, son-
dern die Interessen der Schiiler, kann er seine Be-
obachtungen unbemerkter anstellen. Da und dort
wird er eine besondere Begabung entdecken und
sie nach Kriften fordern, und sicher wird er auch
bei den Schwachen gewisse Ansatzpunkte zu beson-
derer Begabung entdecken, wo er immer wieder an-
kniipfen kann. Soll die Erziehung Erfolge zeitigen,
dann mul} zur Liebe noch das Verstehen kommen.
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Anfangs wird der Lehrer oft mahnen, bei der Sache
zu bleiben, und erst mit der Zeit wird er einsehen,
daB3 Kinder oft Umwege — nach der Meinung des
unerfahrenen Lehrers Irrwege — gehen miissen, um
ans Ziel zu gelangen. Die Gefahr des Nichtverstan-
denwerdens ist somit gebannt, weil jeder Stoff aus
der geistigen Welt des Schiilers, aus seinen Gedan-
kengéngen gelost wird.

7. Durch die Aufforderung zur Kritik wird der
Sinn fiir die Wahrheit gestarkt. Das Vorgebrachte
wird von allen bis ins letzte Detail gepriift und, so-
fern es nicht wahr ist, zuriickgewiesen und richtig-
gestellt. Dies erfordert vom Schiiler einerseits zihe
Beharrlichkeit und Konzentration, andrerseits Ge-
duld und Ehrfurcht vor dem Wissen. Der Lehrer
soll die Schiiler erziehen zu Hellhorigkeit, zu kriti-
schem Mitdenken, zur Féihigkeit des Disponierens,
zum Erfassen des Wesentlichen, zum Zusammen-
fassen, zum wertenden Stellungnehmen, zum Dis-
kutieren zum Zwecke der Verteidigung der eigenen
Meinung, Uberzeugung und Wahrheit. Niemals
darf er Massenhorigkeit und Getriebenwerden dul-
den. Gemiit, Gefiihl und Wille bediirfen der Pflege,
weil sie bei der wertenden Stellungnahme verant-
wortlich sind. Der Weg fiihrt iiber den Gruppen-
unterricht zum Mithéren, Besprechen, Debattieren
und schlieBlich Diskutieren. Die gegenseitige Ach-
tung der Schiiler bringt sie zu gegenseitigem Ver-
stehen, zu Duldsamkeit, und diese wiederum miin-
det aus in Teilnahme, Hingabe und Liebe.

8. Die Erziehung zu selbstindigem, zusammen-
hingendem Sprechen geht tiber die Moglichkeit zu
freiem Reden. Die miindliche Sprechschulung ist
Voraussetzung fiir den schriftsprachlichen Aus-
druck; der eigene Ausdruck ist ein Beweis fur das
Koénnen. Will man die Schiiler zur Beherrschung
der Muttersprache bringen, dann muB der Lehrer
1. Vorbild sein und 2. die Schiiler méglichst viel
sprechen lassen, damit sie sich daran gewohnen.
Herder schreibt treffend uiber die Sprachschulung:
«Der beste Priifstein, ob jemand etwas gefaBt hat,
ist, daB er’s nachmachen, daf er’s vortragen kann
nach seiner Eigenart, mit seinen eigenen Worten.»

Es ist wirklich erstaunlich und verdient unsere volle
Beachtung, wie rasch durch das Unterrichtsge-
sprich die sprachliche Ausdrucksfahigkeit zu-
nimmt. Auch die schriftlichen Arbeiten stechen ins
Auge durch ihre Eleganz und ihre gewihlten For-
mulierungen. Der Massenstil verschwindet, weil im
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Kind der Sinn fir Stilistik erwacht ist. Selbstver-
standlich setzt in allen Fachern die Sprachkritik ein,
das hei3t Sprechen ist Unterrichtsgrundsatz.

V1. Gefahren des Unterrichtsgesprachs

Es hat keinen Wert, die Gefahren zu verheimlichen
oder gar zu leugnen, denn tatsichlich sind solche
vorhanden, zum Teil solche, von denen man bis da-
hin bei andern Lehrformen nichts wuBte. Allerdings
sind geniigend Abwehrstoffe vorhanden, um ihnen
wirksam zu begegnen.

Zu den meistgehorten Vorwiirfen gehoren folgende:

a) Die heutige Jugend hat sowieso schon jedes Ge-
spur fur Autoritit verloren. Soll man den sonst
schon vorwitzigen Kindern noch mehr Gelegenheit
geben zum Dreinschwatzen ?

b) Es ist unmoéglich, daB3 die Schiiler uiiber alles dis-
kutieren kénnen, und zudem werden sie das Niveau
des Lehrgespraches niemals erreichen.

c¢) Dazu braucht es zuviel Zeit und der Stoffplan
kann nicht eingehalten werden.

d) Innerhalb der Klasse dringen die Redegewalti-
gen und Oberflichlichen die Stillen und Scheuen
in den Hintergrund.

e) Die Stellung des Lehrers wird durch diese Unter-
richtsform zu stark erschiittert.

f) MuB man der nervosen und flatterhaften Jugend
noch mehr Méglichkeiten geben zum Abschweifen
von ihrer Pflicht?

a) Die moderne Pidagogik stellt mit Recht das
Vertrauen zwischen Lehrer und Schiiler als erziehe-
risch wertvoll heraus und schiebt den so oft miB-
brauchten Begriff der Autoritit etwas in den Hinter-
grund. Viele bezeichnen filschlicherweise dieses
Verhiltnis als Kameradschaft. Die Schiiler aber
wollen mehr, sie verlangen einen Fiihrer, vor allem
in der Zeit der Pubertit. Natiirliche Haltung, uber-
legene Geistigkeit, charakterliche Stirke, gutherzi-
ger Humor und zurickhaltende Frohlichkeit be-
geistern und gewinnen jeden Zogling. Die Schule
soll eine Stitte des Frohsinns, der Freude, der Arbeit
und der Pflichterfiillung sein; nicht eine Stétte des
«Du muBt! Du sollst! Du darfst nicht!» Ist der
Lehrer keine Autoritit, dann erhilt er das Vertrauen
nicht, denn Vertrauen ist bekanntlich autorititsge-



bunden. Es darf aber nicht soweit kommen, daf3 auf
Grund eines falschen Autoritatsbegriffes die natiir-
liche Sprechfreudigkeit und das selbstandige Mit-
teilungsbediirfnis des Kindes erlischt.

b) Es ist sindhaft, das muB3 hier offen gesagt wer-
den, wenn der Lehrer sich jederzeit auf die schépfe-
rischen Krifte im Schiiler verldt, nach der Parole:
Alles aus eigener Kraft. Ein solcher Lehrer hat den
Sinn des Schiilergesprichs nicht erfaft.

Es ist eine Selbstverstandlichkeit, dal3 man die
Schiiler nicht auffordern soll, Giber ein Stoffgebiet
zu diskutieren, von dem sie keine Ahnung haben.
In diesem Falle wird das Lehrgespriach helfend zur
Seite stehen miussen. Wie wir bereits festgestellt
haben, ist der Lehrer fiir den Wertgehalt des Ge-
sprachs verantwortlich; er mul3 jederzeit bereit
sein, leeres Wortgeplankel zu unterbinden, wobei
er darauf bedacht sein soll, die Sprechlust nicht
durch unangepaB3te Bemerkungen zu ersticken. Be-
sonders die Schiiler der Vorpubertit sind reich an
Einféllen, und gerade hier ist es Pflicht des Lehrers,
immer wieder lenkend einzugreifen. Auch hier gilt:
Vorbeugen ist besser als heilen, das hei3t im Zwei-
felsfalle lieber zu frith umbiegen, als dann plétzlich
jedes Weiterfahren verbieten.

c) Zugegeben: Es braucht viel Zeit, Geduld und
Miihe; es macht sich aber reichlich bezahlt, denn
in jeder Langsamkeit ist eine gewisse Nachhaltig-
keit verborgen. Nicht was schnell gelernt wird,
bleibt nachgewiesenermaflen am lingsten, sondern
das, was mithsam und langsam in Wissensbesitz
itbergeht. Was der Schiiler selbst beobachtet, selbst
herausgefunden, selbst empfunden hat, das wird
nicht mehr so schnell in Vergessenheit geraten. Das
innere Dabeisein des Schiilers beim Wissenserwerb
ist ausschlaggebend.

Stoffauswahl und Unterrichtsform sind einem steten
Wandel unterworfen. Die Stoffauswahl hingt ab
von der Bildungsidee einer Zeit. Sie erfordert von
den verantwortlichen Behérden Mut zur Liicke
und Weglassung von Uberholtem. Zum Alten darf
nicht immer wieder Neues kommen, ohne ent-
sprechende Kiirzung des Alten.

G. Kerschensteiner sagt mit mahnender Stimme:
«Die Blute der Bildung aber wird niemals einer
Pflanzstitte beschieden sein, auf der die Polymathie
threm Keimling Luft, Licht und Freiheit der Ent-
wicklung nimmt.»

d) Dieser Einwand wurde schon an anderer Stelle

widerlegt. Die Redefixen machen sich von selbst in
der Klasse unmoglich. In der Praxis darf man im-
mer wieder mit Freude feststellen, daB3 die gewand-
teren Schiiler den Schwachen ohne Aufforderung
bei der Formulierung ihrer Gedanken helfen, und
bei MiBverstindnissen prizisieren sie das Vorge-
brachte.

e) Niemals darfsich der Lehrer von seinen Schiilern
gingeln lassen. Stets muB3 der Schiiler die Uber-
zeugung haben, daB der Lehrer den Stoff beherrscht
und daB er regen Anteil nimmt an der Diskussion.
Neben dem nachschaffenden und dem beschau-
lichen Schiiler gibt es noch den handelnden. Bei
welcher Lehrform kommt dieser Typ besser auf
seine Rechnung als beim Unterrichtsgesprach ?

f) Aus diesem Vorwurf sprechen Skepsis und Ver-
bitterung zugleich. Meistens stammt er aus den
Reihen der Vertreter der reinen Lernschule. Lei-
stungen auf stofflichem Gebiet lassen sich eben
leichter registrieren. Formkréfte der Seele und deren
Entwicklungshéhe zu erfassen und zu erkennen, ist
ungleich schwerer. Es handelt sich nicht um ein Ab-
schweifen von der Pflicht, sondern nur um die Art
und Weise, in der die Pflicht erfiillt wird. Was wir
freudig verrichten, geht nicht nur leichter von der
Hand, sondern bleibtauchlanger in der Erinnerung.

VII. Jja oder Nein?

Aus dem bisherig Gesagten ergibt sich ohne weite-
res, dal ich das Unterrichtsgesprach befiirworte.
Doch erachte ich es als meine Pflicht, noch kurz auf
die Gefahren der Ubertreibung hinzuweisen.

Einst war Unterrichten ein Ubermitteln, indem
man der tabula rasa einen Stempel aufdriickte;
heute ist Unterrichten mehr ein Selbstsuchen- und
Findenlassen. Beides, dariiber wollen wir uns klar
sein, sind Extreme, wenn sie nicht mit andern Lehr-
formen angewandt werden. Die Frage darf nicht
so lauten: Lehrgesprich oder Unterrichtsgesprach ?
Beide Lehrformen haben ihr Daseinsrecht, sofern
sie nicht extrem und ausschlieBlich Verwendung
finden. Wenn wir immer dem goldenen Mittelweg
folgen, dann laufen wir nicht Gefahr, einseitigen
Unterricht zu erteilen.

In einem sind sich die Praktiker und Theoretiker
des Unterrichtsgespriachs einig, daB es nicht An-
spruch machen darf auf die didaktische Patent-
losung, sondern daB es eine Mdglichkeit unter
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hundert andern Moglichkeiten ist. Fur sich allein
kann und darf es nicht bestehen. Erst in der Anwen-
dung mit andern Unterrichtsformen kann es sich
richtig entfalten. Es soll und darf die Macht der
Frage nicht einfach durch ein Gespriach ersetzt
werden. Das Unterrichtsgesprich ist auf die Arbeit
in der Gruppe angewiesen, nur so ist ein fruchtbarer
Gedankenaustausch innerhalb der Klassengemein-
schaft gesichert. Wohl sind die Anforderungen an
Lehrer und Schiiler groB3, deswegen aber soll man
nicht den Mutsinken lassen und bei Schwierigkeiten
die Flinte ins Korn werfen. Vom Lehrer verlangt
es hochste Konzentrationsfiahigkeit, geistige Beweg-
lichkeit, umfassende Bildung und vor allem padago-
gisches Geschick, mit andern Worten, totale Be-
herrschung des Stoffes und stetes Mitgehen mitden
Zoglingen. Vom Schiiler fordert es Spontaneitit,
gegeniiber den Kameraden Verantwortungsgefiihl,
Duldsamkeit, Ehrfurcht, Aufmerksamkeit und Hof-
lichkeit, gegeniiber dem Lehrer aber Vertrauen und
nochmals Vertrauen.

Zum SchluBnochein Zitatausder National-Zeitung:
«Geben wir den Jungen nicht Stein statt Brot, nicht

Meine Tagebuchblatter erzahlen -i-

Kinder sind naiv! Man kann sie nicht genug naiv
nehmen.

Ich erzidhle den Kindern von der Erschaffung der
Welt. Am finften Tag erschuf der liebe Gott die
Fische im Wasser und die Vogel in der Luft. Welch
ein Gewimmel von Kleintieren im rieselnden Bich-
lein, in See, Strom und Meer. Ganz winzige Fisch-
lein, nicht einmal fingernagellang, lustige Frosch-
lein, Muscheltiere und andere Wassertiere wurden
ins Leben gerufen.

Aber auch groBie Seetiere: Seeschlangen, Haifische,
Sagefische, Walfische, so lang wie das Schulzimmer,
hat der liebe Gott erschatifen. Fische mit eilnem Maul
so grof3! Ich beschreibe mit meinen Armen einen
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unfruchtbares Wissen statt tiefer Erkenntnis. Lassen
wir sie nicht als intellektuell tbersattigte, sondern
als glaubensstarke, nach Idealen ringende Menschen
ins Leben treten! Schaffen wir in unsern Schulen
Raum zur Besinnlichkeit und zur seelischen Ent-
wicklung, zur Pflege jener wahren kulturellen
Werte, die nur in einem von Ehrfurcht und Demut
erfilllten Gottesglauben wurzeln kénnen.»
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michtigen Kreis. Sprachlos héren die Kleinen zu
und staunen und staunen. Dann atmet Karli ganz
tief, und es entfahrt ihm in heiligem Ernst: « Herr-
gott Sack!»

Keinen Ort- und Zeitbegriff haben unsere Kinder.
Wihrend einigen Wochen hat uns die alttestament-
liche Gestalt Noes beschéftigt. Wir horten, wie er
seine Mitmenschen zur Umkehr, zum Guten zu-
rickgewinnen wollte, wie er mahnte, warnte,
drohte — alles umsonst. Auf Gottes Geheil3 macht er
sich an den Bau eines Riesenschiffes. Zwel Tiere
jeder Art kommen in schiitzende Obhut. Noes
Familie wird gerettet, alle ibrigen Menschen gehen
zugrunde. Zum AbschluB3 schauen wir das Bild
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