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letzten Jahren fir den groBzigigen Neubau in
Freiburg ein.

Daf} er seiner Familie ein besorgter Gatte und vor-
bildlicher Vater war, sei nebenbei als Selbstver-
standlichkeit erwihnt,

Alle diese Amter und Aufgaben dienten keineswegs
der Selbstbeweihrducherung. Er redete moglichst
wenig davon, und wenn man ihn mit Lob und An-
erkennung bedenken wollte, lenkte er das Gesprach
unauffillig auf andere zur Wirdigung. Er war sich
zu klar, daB3 nur jene Werke Ewigkeitswert haben,
die von Gott als echt abgestempelt werden, denn
sein Sinnen und Denken war erfillt von tiefer
Religiositat. Mit ihm im Freundeskreis verweilen zu
diirfen, bedeutete Bereicherung. Er besal3 die Kunst,
das Gesprich aufinteressante Themen zu lenken und
frohliche Reminiszenzen einzustreuen. Doch blieb

er auch in den fortgeschritteneren Jahren nicht an
Erinnerungen hingen. Erzeigtesich zeitaufgeschlos-
sen, und es verging wohl kein Tag, dal3 er nicht in
einem tiefschiirfenden Buche las und sich mit dem
Sinn des Lebens befalBte.

Nun ruht er im Schatten der Hofkirche. Eine
auBerordentlich groBe Mannerschar hat ihn zu
Grabe geleitet. Auch der Katholische Lehrerverein
war vertreten, denn er hatte allen Grund dazu.
Seine Dankesschuld gegeniiber dem Verstorbenen
ist gro3. Mit Worten der Anerkennung allein kann
sie nicht abgetragen werden. Was wir Walter
Maurer schulden, ist unser Gebet, unsere manner-
starke Bitte: «Herr, lohne Du ihm sein Wirken und

laB ihn teilhaben an der ewigen Seligkeit.»

Regierungsrat fos. Miiller

Das Ziel der Erziehung und die musikalische Bildung Dr. Emil Alig, Zug

Uber allem Unterricht und aller Erziehung steht
das Ziel der Menschenbildung, der Bildung des
Einzelnen wie der menschlichen Gemeinschaft.
Beide, Individuum wie Gemeinschaft, sind etwas
Unfertiges und Werdendes, das nach Vervoll-
kommnung strebt. Unterricht und Erziehung sind
auf diese Vollendung ausgerichtete Mitarbeit. Da-
bei leistet auch die Erziehung durch Musik und zur
Musik einen Teil der Menschenbildung. Musik er-
fat den ganzen Menschen und aktiviert alle seine
Grundkrifte: Denken, Fiihlen, Wollen, Intuition,
Phantasie und Gemit. Deshalb hat der Schulmusik-
unterricht iiber die Anerzichung von technischem
Koénnen hinaus in der Jugend auch jene fundamen-
talen Krifte zu entwickeln, die der Selbstbeschei-
dung, der Vertriglichkeit und der inneren Befrie-
digung dienen.

Indem nun der Musikerzieher versucht, dieses gar
nicht leichte Ziel in und auBlerhalb der Schulstube
zu erreichen, wird er immer wieder vor der Tat-
sache stehen, dal3 sich sein Arbeitsgebiet in eine

564

Summe von Einzelfeldern aufspaltet. Die Vielfalt
der Teilaufgaben erschwert ihm die Ubersicht und
die reibungslose Zusammenfassung zu einem Gan-
zen. Daraus erwachsen zwei Gefahren: die Gefahr
der einseitigen Zielsetzung und die Gefahr der Zer-
splitterung der erzieherischen Arbeit. Ihnen kann
erst dann begegnet werden, wenn das Ziel der
Musikerziehung klar erkannt und durch sinnvolle
Koordination der Teilziele im musikalischen Bil-
dungsprozel auf ein widerspruchloses und ge-
schlossenes Ganzes ausgerichtet wird. Das neuge-
steckte Ziel darf nicht eine Modelaune sein oder
einem fachegoistischen Wunschbild nachjagen,
sondern es mufl eine vom Lebensganzen aus gese-
hene Situation zur Grundlage haben; es mul} eine
anthropologische und kulturphilosophische Recht-
fertigung auf weite Sicht in sich tragen.

Nachdem das Vertrauen in das alleinige Heil eines
unbegrenzten Fortschrittes der technischen Ent-
wicklung zusammengebrochen ist, erkennt man
auch den zivilisatorischen Aufstieg nicht mehr als



letzten Sinn unseres Daseins. Dessen eigentliche
Werte liegen vielmehr anderswo. Daher braucht
die Erziehung eine neue Bildungsidee, eine Neu-
besinnung auf das Ziel und die Krifte, die einer
Neugestaltung die Tore 6ffnen.

Erziehung richtet sich nach dem gesteckten Erzie-
hungsziel. Dieses ist aber letztlich in der Welt-
anschauung verankert. Daher 148t sich auch die
Erziehung nur aus den Grundsitzen einer Welt-
anschauung bestimmen. Wihrend frither der Haupt-
akzent des erzieherischen Tuns innerhalb des alt-
ehrwiirdigen Ternars von Physis, Ethos und Logos
(Pflege, Fihrung und Bildung) auf dem dominie-
renden Bildungsaspekt lag, verschiebt man ihn heute
(im theoretischen Denken und im praktischen Tun)
auf die Erziehung, das hei3t auf die Formung des
inneren Menschen nach absoluten Richtlinien.
Unsere geschichtlichen Erfahrungen fordern vom
Erziehungsplan eine unabdingbare Loslosung von
Utilitarismus und bloBem Zweckdenken. Téglich
erfahren wir die Notwendigkeit, daB Bildung im
Ganzen der Erziehung eingebettet und daB3 diese
Ganzheitsbetrachtung, die harmonische Zusammen-
schau von Leib und Seele, nach letzten, absoluten
Normen ausgerichtet sein muf3.

Der Mensch ist aber mehr als eine Synthese von
Leib und Seele. Er ist eine Ganzhert und als solche
mehr als die Summe der Teile. Die aus der Antike
liberkommene Scheidung der drei Seelenkrafte
Denken, Fihlen und Wollen ist fur die Erfassung
des ganzen Menschen nicht mehr ausreichend.
Wohl ist die Seele eine untrennbare Einheit aus
Denken, Fihlen und Wollen, aber sie bildet zu-
gleich mit ihrer unrdumlichen, geheimnisvollen
Tiefe das Zentrum unseres Seins und Handelns.
Der Verstand ist eine Funktion der Seele und hat
mit seinen Hilfskraften, mit dem mitschwingenden
Gefiihlsvermégen und dem bewuBten Willen, Wis-
senschaft und Technik geschaffen. Hinter den gei-
stigen Kraften birgt die Seele in ihrer schwer zu er-
griindenden Tiefe das Irrationale und Triebhafte,
die dem Verstand und Willen zum Teil entzogenen
Krifte von Phantasie, Intuition, Gefiihl, Gemiit,
Ergriffenheit, Liebe, all das, was der Humanismus
als das urspriinglich Menschliche, das Humane an-
sah.

Die seelischen Regungen sind nun aber ambivalent:
sie geben einerseits dem Verstand wie dem Willen
und Handeln dauernd neue Impulse. Andererseits
konnen sie auch umschlagen in die Triebe der

Selbstsucht und Machtgier, des Neides und Hasses
Weil der menschliche Verstand diesen Trieben
gegeniiber nicht nur eine rationale Stellung be-
ziehen darf, fordert das Doppelgerichtetsein unserer
inneren Existenz stets eine personliche Entschei-
dung, eine willensmiBige Selbststeuerung auf Grund
einer verantwortungsbewullten, charaktervollen
Gesinnung.

Es ist nicht schwer, die sich daraus ergebende Auf-
gabe fiir den Erziehungsplan zu erkennen: Gesin-
nungsfeste, vollstindig entwickelte, ihrer selbst
sichere und vor allem ganze Menschen zu erziehen,
die mit ihren lebensfordernden Seelenkriften den
von innen und auBen andriangenden Schwierigkei-
ten gewachsen sind.

In der Erfiillung dieser Pflicht durch die Erziehung
mussep wir der Mustk einen hohen Rang zusprechen.
Zwar sagt das schon Goethe in Wilhelm Meisters
Lehrjahren: «Deshalb haben wir denn unter allem
Denkbaren die Musik zum Element der Erziehung
gewahlt, denn von ihr laufen gleichgebahnte Wege
nach allen Seiten.» Musik bedeutet nicht nur Ab-
wechslung, ist nicht nur Unterhaltung, Zerstreuung
und Gemitserheiterung, sondern ist imstande, das
Sittliche, Religiése und Kiinstlerische im Menschen
zu fordern. Sie wirkt auf das Gefiihlsleben, auf
schopferische, ethische und andere scelische Krifte
ein, steigert das Lebensgefiihl und vermittelt echtes
Erleben. Wer iiberzeugt ist vom groBen Bildungs-
und Erziehungswert der Musik, der muB3 nicht nur
nach vermehrter Musikerziehung rufen, sondern
ihr auch im praktischen Schul- und Erziehungsall-
tag zum allernotwendigsten Existenzraum ver-
helfen.

Das kann nun allerhand besagen. Zum ersten inter-
essiert uns hier die Frage, ob der Lehrplan, der den
Bildungsstoff enthilt und die der Musik zuzuwei-
sende Stundenzahl im Wochen- und Jahresplan
normiert, als wichtiger Bestandteil der Organisation
des Schulwesens geniigend Gewihr leistet fiir eine
in allen Teilen befriedigende musikalische Bildung
und Erziehung.

Lehrpline sind Richtlinien, und als solche verlangen
sie das Stoffziel nicht als absolut zu erreichendes Soll.
Das Ziel kann mehr oder weniger sein, und deshalb
bezeichnen die Lehrpline die mdgliche Unterrichts-
leistung lediglich als ein Kann. Der Verfasser unter-
suchte unter diesem Gesichtspunkt alle kantonalen
Lehrpline der Primar- und Sekundarschule und
stellte dabei fest, dal zwar die redaktionelle Fas-
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sung von Lehrstoff und Lehrziel in einigen Punkten
divergiert, dafl aber alle Lehrplane im wesentlichen
ibereinstimmen in bezug auf Wert- und Wissens-
ziele und in bezug auf Konnens- und Fertigkeits-
gebiete. Ja noch mehr: man konnte sich des Ein-
drucks nicht erwehren, daB3 die stindigen Klagen
uber den tiefen Stand der Musikerziehung langst
verstummt sein miiliten, wenn die Unterrichts-
praxis auch nur den kleinsten Teil dieser in den Lehr-
planen niedergelegten Forderungen verwirklicht
hitte. Viele namhafte Musiker und mit der Praxis
verbundene Musikpidagogen bezeichnen die bis-
herigen Ergebnisse der Schulmusikerziehung als
MiBerfolg. Das Wort Bruno Straumanns hat seine
Aktualitit bewahrt: «In Scharen finden sich Sange-
rinnen und Singer aus Liebe zur Musik in groBen
Choren zusammen. An einem Klavier wird ithnen
der Klang, den sie wiedergeben sollen, solange vor-
gepaukt, bis sie endlich getreu das nachsingen, was
sie nicht lesen kénnen. Der einzelne singt getreu
eine untergeordnete, abhingige Chorstimme und
vermag nach Jahrzehnten noch nicht, die Noten zu
einer Einzelmelodie zu entziffern. Nicht das Erleben
ist das Ziel dieser Vereinsarbeit, sondern das Kon-
zert, das Gesangsfest, der Effekt, der Erfolg.»

Auch die relativ kleine Zahl von Schiilern, die das
Gliuck hatten, unter einem fachkundigen und
musikpidagogisch gebildeten Leiter im Privatin-
strumentalunterricht, in Singschulen oder Musik-
zirkeln wertvolle musikalische Schulung und Bil-
dung zu genieBen, kann nicht iiber das weitver-
breitete Musik-Analphabetentum hinwegtduschen.
Oft beklagen sich die Lehrer tiber die zu geringe
Zahl von Singstunden. Aber der MifBerfolg in der

Unterrichtsgesprach, ja oder néin

«Die Erreichung irgend eines Grades von Selbstindigkeit ist
in jeder Zeiteinheit (ob Stunde oder Minute) wichtiger, als die
Erreichung irgend einer Menge von Unterrichtsstoff oder selbst

die Erlangung einer Fertigkeit.» Otto Seinig
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Mario Hiippi, Steckborn

Schulmusik ist nicht allein durch Zeitmangel ver-
ursacht. Die Lehrpline enthalten fast durchwegs
1-2 Wochensingstunden. Bei einem Durchschnitt
von 32 Schulwochen pro Jahr mit wochentlich 115
Singstunden ergibt sich in acht Schuljahren eine
Gesamtzahl von (32 xX1% x8) 384 Singstunden.
Der Erfolg des Schulgesangs steht aber in keinem
Verhiltnis zum Zeitaufwand. «Wenn ein Kind im
ersten Schuljahr 96 Buchstabenformen erlernt,
dann kann es in acht Jahren der Pflichtschulausbil-
dung auch mit sieben Noten fertig werden», sagt
ein Innsbrucker Musikpddagoge.

Offenbar hat die Schulpraxis in diesem Lehrfach
vieles vernachlissigt. Es gibt zwar viele Schulen, in
denen alles angestrebt und getan wird, was die
Lehrplane, Sollziele und vorgesetzten Behorden
verlangen; aber eine grundsitzliche Eingliederung
der Musik in das Ganze der Erziehung konnte nicht
erfolgen, weil die vielfialtigen Zusammenhinge
zwischen kindlicher Psyche und Lernprozef3, Un-
terrichts- und Erziehungsziel, Lehrstoff und Metho-
de usw.im allgemeinen nicht richtigerkannt wurden.
Die Lehrplane allein kénnen die Schuld am viel be-
klagten MiBerfolg nicht tragen. Sie wurden in be-
ster Absicht geschaffen und sind besonders fiir junge
Lehrer eine unentbehrliche Hilfe. Der Grund des
MiBerfolges liegt vielmehr in der eigenwilligen Aus-
legung des Lehrplantextes und in der Methode
selbst; darin, daf3 die Lehrplanforderungen vielfach
bloBer Buchstabe geblieben sind. In der verschieden-
artigen Betrachtung und Interpretation der Ziel-
setzung geht die Blickrichtung auf das Ganze und
damit die Koordination der einzelnen Bestrebungen
verloren.

I. Das Wesen des Unterrichtsgesprichs

Seinen Ursprung hat das Unterrichtsgesprich in
der Arbeitsschulbewegung. Den Zweck der Arbeits-
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