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Halbmonatsschrift fiir Erziehung und Unterricht

Olten, den 15. Dezember 1961  48. Jahrgang Nr.16

Schweizer Schule

Erziehung zum Buch Otto Kampmiiller, Ottensheim

Aus den Biichern schopfen wir Unterhaltung, Hu-
mor, Freude, Trost, Rat, Belehrung, Besinnung'und
Kraft. Wer einmal erfahren hat, wieviel Hilfe und
Erbauung er aus der Lektiire schépfen kann, der
kehrt immer wieder zum ,Freund Buch® zuriick. Aus
dieser Erkenntnis leiten wir auch die Forderung an
alle Erzieher ab, die Menschen von frithester Kind-
heit an zum richtigen Buch zu leiten. Wenn man
heute neben Schule und Elternhaus das Buch als die
dritte GroBmachtder Erziechung bezeichnet, so denkt
man dabei aber nicht selten an die negativen Ein-
fliisse der schlechten und unpassenden Biicher. Nun
hat aber die Schule auch eine bewahrende Funktion,
die Funktion des Schutzes vor allem Ublen; es darf
daher nicht wundernehmen, wenn man auch von
diesem Gesichtspunkt aus zum guten, zum richtigen,
zum passenden Buch erziehen will.

Diese zwei Gesichtspunkte, der firdernde und der
bewahrende, motivieren eine Erziehung zum Buch.
Wir sind uns klar, da3 der Erziehungsauftrag, der
durch sie begriindet wird, umfassend ist, und daB
Schule und Lehrer allein ihn unméglich bewaltigen

konnen. Dies schon deshalb nicht, weil die Begeg-
nung mit dem Buch schon lange vor Schulbeginn
stattfindet und mit der Entlassung aus der Schule
noch lange nicht abgeschlossen ist. Wir wissen, dal3
fir die spatere Entwicklung wichtig ist, welche
Biicher man dem Kleinkind gibt, wie man es zur
Schonung, zur richtigen Handhabung der Biicher
anleitet, welche Bilder man es betrachten lil3t, wie
man es lehrt, in einem Buch - hier in einem Bilder-
buch — zu ,lesen’. Wir sprechen hier bewul3t auch
beim Kleinkind, dem der Sinn der Buchstaben noch
nicht aufgegangen ist, schon vom Lesen und meinen
damit bereits jene Kunst, das Schone und Wesent-
liche aus der Betrachtung einer Buchseite heraus-
zufinden, die auch der achtzigjihrige Goethe ge-
meint hat, als er auBerte, er habe ein Leben lang
zum Lesenlernen gebraucht und sei noch nicht am
Ziele seiner Selbsterziehung.

Wenngleich wir manchmal die Eltern der vorschul-
pflichtigen Kinder bei der Buchauswahl beraten,
und wenn uns manchmal auch nach der Schulent-
lassung die einstigen Schiler befragen, welche

Allen Matarbeitern, Freunden und Lesern der ,Schweizer Schule* wiinschen wir zum Weihnachts-
fest besondere Segensfiille und Freude. Seitdem Gott selbst Menschenkind geworden ist
und den Hirten diese Frohbotschaft verkiinden lie3, ist unser Lehrer- und Erzieherberuf
ein geradezu weihnachtlicher Beruf geworden: Liebendes Herniedersteigen, Sichver-
schenken und Wahrheitkiinden. Eine immer tiefere Begliickung in diesem Beruf, das

bleibe unser steter Wunsch fur alle.

Redaktionsstab und Herausgeber der ,Schweizer Schulet
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Biicher sie lesen und sich anschaffen sollen, so bleibt
im wesentlichen die Hauptarbeit der Erziehung
zum Buch doch auf die Schuljahre beschrankt und
fallt damit aufuns Lehrer. Wir wollen im folgenden
iiberlegen, wie wir uns die Erfullung dieser Auf-
gabe vorstellen.

Lehr- und Lernbiicher

Fiir Lehrer in hoheren Klassen enthilt der Umgang
mit dem Sachbuch drei Arbeitsauftriage: erstens werden
sie vor das Problem gestellt, aus der Fiille der er-
laubten, empfohlenen und angepriesenen Sach-
biicher fur den Schulgebrauch die richtigen auszu-
wihlen; als zweites fillt ihnen die Aufgabe zu, die
Schiiler zu lehren, wo und wie sie brauchbare Lern-
biicher jetzt und spéite{ einmal finden; und als
drittes, sie zu lehren, wie sie diese Biicher zu ihrer
Weiterbildung verwenden koénnen.

Wenn wir priifen, 0b ein Buch fiir unsere Jwecke geetgnet
ist, so schauen wir zunachst, ob es ein gutes, reichge-
gliedertes Inhaltsverzeichnis hat. Dadurch wird uns
das Zerlegen des grofen Studienabschnittes in klei-
nere Teilgebiete erleichtert. Weiter soll das Buch
den Fahigkeiten, Neigungen und Kenntnissen seiner
Leser angepaBt sein. Es soll anregend gestaltet sein,
daB3 der Umgang damit lustbetont bleibt. Gocthe
hat das recht treffend so ausgedriickt: « Lehrbiicher
sollen anlockend sein; das werden sie nur, wenn sie
die heiterste, zuganglichste Seite des Wissens und der
Wissenschaft hinbieten.»

Das Sachbuch soll verstindlich und klar geschrieben
und iibersichtlich gegliedert sein, es soll Ubungs-
stoffe bringen, Zusammenfassungen, Illustrationen,
Schemata, Darstellungen, Skizzen. Es soll alle jene
Grundsétze beachten, die wir im tiglichen Unter-
richt anwenden: den der Selbsttitigkeit, den der
Lesergemdéfiheit (Rindesgemafheit), den der Lebensndihe
— es soll auf die bisherigen Erfahrungen der Leser
aufbauen und fur ihr spiteres Leben zu verwenden
sein —, den der Ganzheitlichkeit — es soll zuriickfithren
in den grolen Rahmen der Bildungsarbeit und
immer wieder aus der Gesamtheit der Bildung her-
auswachsen —, den der Aktualitit, den der Schwierig-
kettsstufung — vom Leichten zum Schweren, vom
Bekannten zum Unbekannten, vom Besonderen zum
Allgemeinen —, und schlieBlich den Grundsatz des
rhythmischen Prinzips und der Abwechslung. Ein
Buch, das alle diese Forderungen erfiillt, wire das
ideale Lern- und Lehrbuch!
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«Gebildet ist, wer weif, wo er findet, was er nicht wetff.»
Zu dieser Bildung, namlich spéter einmal das be-
nétigte Wissen zu finden, miissen wir dem Schiiler
einen Weg weisen. Wenn ich nach einem Buche
suche, so habe ich zunichst die Moglichkeit, einen
erfahrenen Mitmenschen zu fragen. Dies kann der
einstige Lehrer sein, der Seelsorger, ein wissender
Erwachsener, der Meister auf einem Gebicte, der
Buchhindler, der Bibliothekar. Es gibt groBere
Bibliotheken, die Literaturverzeichnisse gegen ein
geringes Entgeld fir bestimmte Themen erstellen.
Wie man diese Zusammenstellungen und Angaben
erbittet, schriftlich oder miindlich, das soli schon
der Schiiler erfahren oder tiben. Wichtig ist, dal3 er
lernt, sich auf gesittete Art von allen moglichen
Personen und Stellen Auskiinfte zu holen.

Die zweite Quelle fiir das richtige und brauchbare
Sachbuch ist das Buch selbst, hier sehr oft das
Nachschlagewerk. Alle besseren Nachschlagewerke
bringen unter ihren Stichwértern auch Literatur-
angaben, in denen auf jene Werke hingewiesen
wird, die die einzelnen Themen eingehender be-
handeln. Es gehort natiirlich schon in Real- und
Sekundarschulklassen an bestimmtcn  Beispielen
getibt, wie man zu einzelnen Wissensgebieten ver-
tiefende Lektiire findet, in groBeren Lexika nach-
schlagt, die dort angegebene Literatur hcraus-
schreibt, diese Literatur in Bibliotheken anfordert
und dann kritisch beurteilt und auswertet.

Die Verwendung des Lehr- und Lernbuches kénnen
wir schon an Hand unserer Schulbiicher tiben. So
konnen wir zum Beispiel mit Hilfe des Lernbuches
einen bestimmten Stoff vor der Behandlung durch
den Lehrer vorbereiten lassen, und an Hand der
die dabei
sprechen, wie man das Buch zweckmiiBig zu seiner
Selbstbildung heranzieht.

Schwierigkeiten, auftreten, dariiber

Selbstbildung an Hand des Sachbuches

Das erste Lesen ist eine erste Orientierung und erfolgt
in einem Zug. Meine eigene Einstellung oder meine
Kritik zum Dargebotenen notiere ich gleich dabei
mit leicht radierbarem Bleistift auf dem Rande, vor-
ausgesetzt, daBl das Buch mir gehért. Ich kann mich
dabei auch verschiedener Markierungszeichen be-
dienen und verschiedener Farben. Wenn ich mein
Buch mit leeren Seiten durchschieBen lieB, so wer-
de ich auf diesen Blittern Ubersichten des Inhalts,



Zusammenfassungen, Ubersichtsstammbiume dar-
stellen.

Jetzt folgt das systematische Studium: Ich teile mir
das Buch in Einzelabschnitte ein, die ich Tag fiir
Tag studieren will. Jeden Abschnitt lese ich nun
langsam, Satz fiir Satz. Bei diesem zwezten, verweilen-
den Lesen spreche ich nach Maéglichkeit laut. Auch
die Wiederholung und Zusammenfassung aus dem
Gedachtnis sage ich mir laut vor. Nach einer kurzen
Lesepause folgt jetzt das Festhalten des Gelesenen. Ich
notiere die wichtigsten Gedanken aus dem Ab-
schnitt und schreibe meine eigene Stellungnahme
dazu. Dazu spreche ich laut mit.

Das dritte Lesen soll zur Gesamterfassung des Buches
dienen. Jetzt helfen die Markierungen. Es ist viel-
fach nur noch ein Uberfliegen und ein Verweilen
bei den markanten Stellen, wobei es darum geht,
das Wertvolle zu finden und das Buch im ganzen be-
urteilen zu kénnen. Daran schlieBt sich das Ausziige-
machen. Allein der Vorsatz, aus jedem Buch einige
wertvolle Gedanken herauszuschreiben, macht uns
schon irgendwie zu Schatzsuchern, er 1at uns ein
Buch viel aufgeschlossener fiir seine wertvollen
Stellen studieren.

Pestalozzi hat das gewinnbringende, schatzsuchende
Lesen hochgeschitzt. In seiner volkstiimlichen Art
schrieb er dazu:

Leser: «Achtest du das Lesen fiir gar nichts ?»
Autor: «Wohl freilich.»

Leser: «Wofir denn?»

Autor: «Fir einen Wagen, den Kinder zum Spal3
und Narren zur Pracht umherfahren, auf dem aber
gescheite Leute das Notige aufladen und heim-
fahren.»

Vom schinen Schrifttum: Erzdhlung, Gedicht usw.

Der Bereicherung des Gemiitslebens wenden wir
eine erhohte, heute im gewissen Sinne therapeu-
tische Aufmerksamkeit zu. Dazu tragt vorwiegend
das schongeistige Buch bei, das literarische Werk,
das Gedicht, die Erzidhlung, die Feier, das Spruch-

gut, das Spiel usw. Es wird nun unsere Aufgabe, die
Jugend jenen Werken zuzuwenden, in denen dieses
Sprach- und Bildungsgut enthalten ist.

Bisher hat sich die Schule hier wohl manchmal recht
bemiiht, leider aber auch oft sehr viel verdorben.
Wieso ? Denken wir daran, wie mitunter in héheren
Schulen durch einen falschen Literaturunterrichtdie
Freude am schonen Schrifttum fiir ein ganzes Leben
lang vernichtet wird. Denken wir selbst an Litera-
turstunden, in denen literarische Kunstwerke zer-
pfliickt wurden. Denken wir daran, wie oft gute
Literatur leider zu frith an die Schiiler herangetra-
gen wird, und dadurch hiufig den Weg zu den
Dichtern auf lange Zeit versperrt.

Ein Buch muf8 zur rechten eit kommen. Dann kann es
ein Segen sein. Diesen richtigen Augenblick zu er-
kennen und zu niitzen, das wird die Aufgabe des
Lehrers: das richtige Lesealter, den richtigen
stitndlichen Augenblick, die richtige Stimmung.
In der Schule haben wir leider nicht immer Gelegen-
heit, diese Augenblicke gerade mit Lesen zu niitzen.
Dann missen wir sie eben in der stundenplan-
miBig festgesetzten Lesestunde forcieren. Freilich
wird die Aufgabe hier manchmal sehr schwer, wenn
es darum geht, in der Schulerschaft in wenigen
Minuten jene Stimmung zu schaffen, die sie bereit
macht zum Lesen eines Gedichtes oder einer Er-
zahlung.

Es fehlt auf weiten Strecken heute noch an Schul-
buichern, mit deren Hilfe wir dieses Lesen und diese
Hinfiithrung zu Erzdhlung und Gedicht tiefgreifend
férdern kénnten. Uns fehlt vor allem fiir den Litera-
turunterricht unterer Real- und Mittelschulklassen
ein richtiges Literaturlesebuch. Wir hatten bisher
im Schulbuch selbst noch viel zu wenig Gelegenheit,
die Jugend zu den modernen Sprachschépfern und
Sprachgestaltern hinzufiihren.

Andere Mittel, die Literaturerziehung zu bereichern
und zu vertiefen: Wir greifen zu Zusatzlesestoffen,
laden Dichter zu Dichterlesungen, um lebensvolle
Sprachschopfungen aus ihrem Munde kennenzu-
lernen, wir besuchen Theaterauffihrungen, wir

Haben Sie daran gedacht, unsern Schiilerkalender ,Mein Freund® bei passender Ge-
legenheit zu empfehlen? Thre Mithilfe ist notig, damit die diesjahrige Auflage
restlos abgesetzt werden kann, trotzdem die Konkurrenz durch Kalender und
Jugendzeitschriften aller Art immer gréfer wird.
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spiclen Puppentheater. Aber es kommt nicht darauf
an, vieles zu lesen, zu héren oder zu sehen, sondern
aus dem wenigen, das wir lesen, wirkliche Erbauung
zu schopfen. Wenige Zeilen eines Gedichtes kénnen,
richtig dargeboten, eine ganze Schulstunde zu
einem unvergelBlichen Erlebnis gestalten.

Erziehung zum ausdrucksvollen Lesen und zum

Sprachgefiihl

Diese Erzichung beginnt mit dem Schulanfang, sie
endet aber nochlange nicht mit der Schulentlassung.
Diesen Grundgedanken stellen wir hier an den An-
fang, mit der Absicht, dal er auch den Schiilern
selbst immer wieder nahegebracht wird. Es soll
zuletzt nicht nur dem Leseunterricht vorbehalten
bleiben, immer wieder auch zur Demut zu erziehen,
zur Erkenntnis der eigenen Unzulidnglichkeit, zum
Miterleben dessen, wie auch die Erwachsenen im-
mer noch an ihrer Vervollkommnung, an ihrer
Weiterbildung arbeiten, und damit auch an der
Kunst, besser und ausdrucksvoller lesen zu kénnen
und die Schonheiten der Sprache tiefer und bedeu-
tender zu empfinden.

Jakob Wassermann hat einen sehr beachtenswerten
Aufsatz geschrieben: «Was heil3t lesen?» Darin
steht:

Nicht zu leugnen, der gute Leser ist selten, und wenn die Uber-
produktionim gleichen MaBe wiichst wie bisher, ist er vielleicht
in hundert Jahren ausgestorben... Wer ein gedichtetes Buch
liest, wie man eine Zeitung liest, der solltelieber beider Zeitung
bleiben. Eher als den fliichtigen Leser achte ich noch den, der
das Lesen verachtet, er ist wenigstens konsequent. Herzlich zu-
wider sind mir auch die, die sich zerstreuen wollen, wie sie das
nennen, oder ablenken oder ausspannen... Lesen heiit Wort
fiir Wort lesen. Die Formel klingt ja ein wenig komisch. Aber
ich habe in meinem ganzen Leben noch keine zehn Wort-fiir-
Wort-Leser gekannt. Die Korruption in der Beziehung ist heil-
los. Wort fiir Wort, das heil3t mit allen Zwischenrdumen, mit
allen Interpunktionen, die gleichsam den Rahmen der Bilder
darstellen, das heilt in und mit der Atmung des betreffenden
Buches, das heillt in sein Tempo hineinschmelzen, seinen
rhythmischen Gang ins Blut aufnehmen, das heif3t seinen Laut
erspiiren, die nur ihm allein eigene Stimme erkennen und vor
allem: sein Ungesagtes verstehen.

Auch beim Lesen von schongeistigem Schrifttum
geht es uns dhnlich wie bei den Sachbiichern; nach
dem ersten Lesen haben wir allen Wert und alle
Schonheit des Werkes oft noch gar nicht erfal3t.
Auch hier soll ein zweites Lesen folgen. Aber schon
beim ersten Lesen gilt es, richtig zu lesen. Das ver-
tiefte, intensive Lesen wird heute besonders wichtig,
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heute, wo so viele Eindriicke auf uns zustrémen,
und wo wir uns immer mehr daran gewdéhnen
miissen, an allem méglichen vorbeizuschauen ohne
es richtig aufzunehmen. Beim Lesen soll dies anders
sein. Wenn wir ein Buch ausgewihlt haben, dann
sollen wir es richtig lesen; darunter verstehen wir
eben jenes ,Wort fiir Wort lesen®, jenes vertiefte
Lesen, jenes Lesen nicht nur mit dem Mund, son-
dern auch mit dem Ohr, und sei es selbst — wie beim
heimlichen Lesen — nur mit dem inneren Ohr. Uns
mull der Sinn aufgehen fur die Schoénheit der
Sprache, fir den Wohlklang der Satze, fur die
Pragnanz der Formulierung, fiir die Treffsicherheit
der Zeichnung.

Der Leseunterricht geht hier sehr oft mit der Kunst-
erzichung, der Musikerziehung und dem Aufsatz-
unterricht Hand in Hand. Wir sprechen von Her-
meneutik und verstehen darunter die Kunst des
richtigen Hinhoérens, die Kunst der Auslegung und
Erklirung von Texten und literarischen Werken.
An den Sprachschépfungen der Vorbilder soll sich
auch die eigene Sprach- und Darstellungskraft des
Schiilers veredeln. Die Interpretation durch den
Lehrer wird hier oft sehr wichtig. Er soll einmal auf
den Sinn und die Bedeutung jedes einzelnen Wortes
in einem Dichterwerk hinweisen, er soll einmal er-
wihnen, daBl Goethe von einigen seiner Gedichte
bis zu 47 Fassungen geformt hat. Vielleicht kann er
damit die Achtung vor dem Dichter und seinem
Werk heben und ein Gespiir dafir entstehen lassen,
daB3 auch in der Dichtkunst nicht alles Intuition ist,
sondern daf3 hinter jeder Sprachschépfung sehr viel
Arbeit steckt. Diese Art des Leseunterrichtes wird
damit aber auch den Aufsatzunterricht beeinflussen
und den Kindern die Scheu nehmen, ihre eigenen
Aufsitze zu verbessern, an ihren eigenen Sprach-
werken zu feilen, auf ihre eigene AuBerung hinzu-
héren mit jenem gescharften und durch den Litera-
turunterricht veredelten Gespiir und Gehor.

Das Buch als Freund und Gefihrte in der Freizeit

Im Kampf um die Wiederverinnerlichung der Kin-
der steht uns unter vielen anderen Helfern einer
besonders tatkraftig und wirkungsvoll zur Seite:
das Buch. Es soll der Jugend helfen, beim Lesen eine
Welt zu finden, die sie vielfach schon beinahe ver-
loren hat, eine Welt des gemiitvollen Versenkens, manch-
mal eine Welt der Traume, eine Welt der guten
Vorsitze, der Abenteuer, der Spannung und des



volligen Aufgehens in anderen Erlebniskreisen, eine
Welt, in der die schlummernden und manchmal
verborgen ruhenden guten Vorsitze wachgerufen
und zur Verwirklichung angeregt werden, eine
Welt, die nicht zum mindesten zur Bildung des Ge-
miites und der Sittlichkeit beitragt.

Voraussetzung dafiir, da3 diese Weltentdeckt werde,
ist, daB3 das Kind lesen kann, richtig lesen: Nicht
Biicher verschlingen, sondern den Schénheiten der
Sprache nachspuren, sich in Biicher versenken,
langsam und mit innerer Anteilnahme lesen, ohne
Storungen der AuBenwelt dabei fiirchten zu
mussen.

Aber nicht nur dies, sondern auch: Lesen mit kritischer
Einstellung zum Autor und seinem Werk. Wir wissen,
daB jede Schrift und jedes Buch und auch die besten
unter ihnen die Gefahr in sich tragen, ihre Leser
unselbstindig zu machen, zu kritiklosen Hin-
nehmern; wir wissen, dal3 sogar Goethes ,Werther*
seine Leser einst zu einer Imitantenherde degradiert
hat. Darum wollen wir nicht nur fir geeigneten
guten Lesestoff sorgen, nicht nur fiir Leseecken in
Klassenzimmern und Schulhdusern, sondern auch
fiir eine kritische, selbstbeobachtende und selbst-
verarbeitende Einstellung allem Gedruckten gegen-
tiber. Dazu soll der Literaturunterricht von klein
aufund nicht erst in der letzten Sekundar- oder gar
Mittelschulklasse beitragen. Dazu soll auch das
Lektiire-Tagebuch des Schiilers helfen, in dem er
Titel und Verfasser jedes Buches, das er gelesen hat,
vermerkt, kurz den Inhalt wiedergibt, schéne Stellen
herausschreibt und seine eigene Beurteilung, seine
kritische Stellungnahme dazu vermerkt. Von klein
auf soll der Schiler dazu erzogen werden, sich zu
allem, was er liest, seine eigene Meinung zu bilden,
nichts einfach hinzunehmen, niemals das Buch in
einer bequemen Einstellung einfach als Autoritit
anzuerkennen. Erst bei dieser kritischen, abwiagen-
den, selbstverarbeitenden Einstellung kann das
Schriftgut ein wahrer Freund bei der Gestaltung der
Freizeit und bei der Gestaltung des Lebens tuber-
haupt werden, erst dann werden auch die schidi-
genden Einflisse jeglicher Schrift auf ein ertrig-
liches MaB herabgesetzt.

Von diesen grundsitzlichen Erwagungen aus kon-
nen wir nun auch tberlegen, welche Biicherquellen
dem Schuler zur Verfiigung stehen: Da nennen wir
zunichst einmal seine Eigenbiicherei. Neben den
Sachbiichern werden darin allmahlich auch Biicher
der Unterhaltung und der Erbauung aufgenom-

men. AuBer der Eigenbibliothek des Schiilers gibt
es noch die Leihbibliotheken: Klassenbiichereien,
Pfarrbiichereien, Ortsbiichereien usw. Ausgeliehene
Buicher haben den Vorteil, daf3 sie meistauch gelesen
werden und daB hiufig die wichtigsten Stellen
daraus sogar abgeschrieben werden. Beides kann
man bei Biichern, die man selbst besitzt, nicht
immer sagen. Das wuBte schon Hippel, wenn er
schreibt: «Ich bin sehr fiir gelichene Biicher. Hat
man selbst das Buch, glaubt man: ein andermal!»
Ob es sich nun um die Eigenbibliothek oder um die
Klassenbiicherei handelt, immer wird der Schiiler
oder in Vertretung fur ihn sein Lehrer vor die Auf-
gabe der richtigen Auswahl gestellt sein. Die Empfeh-
lungslisten der Jugendschriftenkommission erleich-
tern heute diese Auswahl sehr. In Versammlungen
und im personlichen Umgang werden auch die
Eltern aufgeklart und beraten, welche Biicher sie
ihrem Kinde kaufen konnen. Daneben soll der
Schiiler aber auch erfahren, dal er sich Beratung
spater einmal von seinem Buchhindler holen kann.
Der wird ithm gerne Werke zur Ansicht vorlegen.
Wichtig ist, daB3 der Schiiler ein Buch nicht einfach
kauft und liest, sondern dalB er sich vorher seine
Auswahl genau tiberlegt. SchlieBlich ist die Aneig-
nung eines Buches keine geringe Sache, wenn wir
bedenken, daB3 viele Biicher ein ganzes Menschen-
leben formen oder umgestalten kénnen. Es ist besser,
kein Buch zu kaufen, als aus Verlegenheit, Unbe-
dachtsamkeit oder falscher Riicksichtnahme aufden
Buchhindler ein schlechtes Buch.

Mehr als jemals zuvor wird heute die Auswahl des richtigen
Buches notwendrg, mehr als jemals zuvor ist heute die Kunst
des richtigen Lesens unerldflich. Es darf nicht darauf
ankommen, wie viele Biicher man besitzt oder ge-
lesen hat, es muBl darauf ankommen, wie weit man
jedes einzelne von ihnen aufgenommen hat, wie
weit man in jedes einzelne von ihnen eingedrungen
ist, wie tief und wie entscheidend man sich von
jedem einzelnen Schriftsatz beeinflussen lieB. Von
Martin Luther kennen wir den Ausspruch: «Nicht
viel lesen, sondern gut Ding viel lesen!» Und von
einigen GroBen wissen wir, daf sie danach gehan-
delt haben. Sie lasen und besaBen nur wenige
Bicher. Kant soll dreithundert gehabt haben,
Montaigne noch weniger, Spinoza nicht ganz sechzig.
Der heilige Augustinus, eine Jahrtausendgestalt,
betonte: «Ich habe Ehrfurcht vor dem Leser eines
Buches.» Es gab Minner, die ihr eigenes Leben, ja
ihre ganze Zeit umgewandelt haben aus dem tig-
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lichen Lesen etwa des Neuen Testamentes, der
Nachfolge Christi und dhnlichem. Die Groflen lasen
das wenige mit gedffneten Sinnen, mit voller Auf-
nahmebereitschaft, wirtschaftlich,
pflegten das Gelesene auf sich wirken zu lassen und

sie  lasen sie
mit eigenen Gedanken zu verbinden, sie lasen ziel-
bewuBt, das heil3t, sie vertrodelten ihre Zeit nicht
mit wertloser Lektiire, sondern planten auch ihr
Lesen, ihren Umgang mit dem Buch, sie lasen das,
was sie ihrem Ziele niher brachte. Und darauf
kommt es an!

Gewissenshildung
in einer sich wandelnden Welt *

Nach Dr. J. M. Hollenbach, Frankfurt

ITI. VoM KINDLICHEN ZUM REIFEN GEWISSEN

Von der frihesten Kindheit an bis ins Stadium des
reifen Gewissens ist die Macht des Gewissens immer
mit der Beziehung zu einer Autorititsperson ver-
bunden, die glaubens- und vertrauenswiirdig ist, bei
der man Wert darauf legt, von ihr anerkannt, be-
jaht und geliebt zu werden. Die Bildung des Ge-
wissens kann also nicht einfach durch Belehrung
iitber Gut und Bés geschehen, sondern Vorausset-
zung ist die wesentliche Vorarbeit, daBl man im zu
Erziehenden die Bereitschaft weckt, das Gute lieber
zu tun als das Bose.

1. Das friihkindliche Gewihnungsgewissen vom ersten bis
zum fiinften Lebensjahr

Da die Gefiihlsbeziehung zur Mutter Grundlage der
Gewissenserziehung ist, kommt es sehr darauf an,
welche Gewohnheiten das Kind in Verbindung mit
jenen Gefiihlsbeziehungen annimmt. Hier ist sehr
bedeutsam, was Hans Zulliger an Erfahrungen tiber
die Gewohnung an Ordnung, Reinlichkeit und Ich-

* Siehe ,Schweizer Schule® Nr. 15, 1. Dezember 1961, S. 481T.
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verzicht berichtet. Der Ordnungssinn und die Rein-
lichkeitspflege miissen dazu beitragen, im Kind Ab-
scheu vor der Unordnung, Unreinlichkeit, vor der
Schuld zu erwecken. Die wohltuende Wirkung der
auBern Ordnung und der freien Beherrschung der
Triebe muB3 vom Kind erfahren werden. Aber Ge-
wohnung allein ohne affektive Krifte, ohne Erfah-
rung der Liebe seitens der Erzieher ist Dressur,
keine Gewissenserziehung. Die ureigentliche Liebes-
erwartung des Kindes mul} gestarkt werden. Sonst
entsteht keine Autorititsbeziehung. Der liebende
Blick der Mutter, das Vertrauen zu einer ver-
trauenswiirdigen Person machen den Gehorsam
leicht.

2. Das ambivalente Bewdhrungsgewissen

Beim Schiler differenziert sich nun die Autoritats-
auffassung. Das Kind vergleicht die Autorititsper-
son mit der allgemeingiiltigen Ordnung und ahnt
die Begrenztheit der Erzieher. Hier mul3 nun eine
griindliche Belehrung einsetzen. Der Schiiler mul3
merken, daB sich der Erzieher derselben Ordnung
unterstellt weill und sich daran halten muf. Die
Gehorsamsforderung darf nicht auf die eigene
Autoritat aufgebaut, blinder Gehorsam darf nicht
mehr gefordert werden. Sondern der Gehorsam ist
religios zu begriinden. Auch in der Schule: Wenn das
Kind nicht mehr lernt, daBl es von Gott gesehen
wird, dann stirbt die Ansprechbarkeit des Gewis-
sens ab.

Diese Entwicklungs- und Erziehungsstufe ist fur das
Kind die ruhigste Zeit. Aber falsche Gehorsams-
forderungen und sinnlose Strafandrohungen und
ubertriebenes Tadeln geringfugiger Kinderfehler
wirken gerade jetzt unheilvoll. Unbeabsichtigte
Fehler zu bestrafen ist sinnwidrig. Es ist im Gegen-
teil das Kind mit dem Hinweis zu beruhigen, daB es
ja seinen Miligriff, Fehler, sein Ungeschick nicht ge-
wollt hat. (Den Nichtbesuch des Schulgottesdienstes
ohne weiteres als striaflich zu bezeichnen, ist nicht
nur ungerecht, sondern selbst straflich.) Kurz: Das
VerantwortungsbewuBtsein ist in der Richtung der
objektiv giiltigen Ordnung zu verlegen. « Man tut
es nicht. Es muB so sein.»

3. Ubergang zum Verantwortungsgewissen

In der Zeit des korperlichen Umbruchs vollzieht
sich die schwerste Krise des Menschenlebens. Einer-
seits bricht die Sehnsucht nach Unendlichkeit auf,



	Erziehung zum Buch

