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sonderen Médglichkeiten, wo die schweizerischen
Missionire vielfach die Missionire aus den Kolonial-
maichten ablésen miissen und bei den farbigen Vél-
kern noch geduldet werden, kann der Geschichts-
unterricht auch diese Aufgabe zeigen.

So erkennt der Schiiler auch die Sonderaufgabe der
schweizerischen Eidgenossenschaft im Rahmen der
groBen Ziele der Geschichte: Kampf fiir Freiheit,
Recht und Glaube, Kampf fiir das Recht auch der
Minderheit und Hort fiir Verfolgte, Verwunde-
te, fur Kinder, fiir Schwache zu sein. Aus dem eid-
genossischen Grundwort «Einer fiir alle, einer fiir
alle» kann im Schiiler auch der echte soziale Sinn
fur alle Stinde und Schichten im Volke und auch
fur das Zusammenleben aller Vélker geweckt wer-
den. Und nicht zuletzt wird das Verantwortungs-
bewuBtsein auch fir das Heil aller und fiir das
Reich des Glaubens wach. Wenn schon auf den
Volksschulstufen, dann um so mehr und reicher an
den Mittel- und Berufsschulen.

Methodische Hinweise zum
Geschichtsunterricht an der Volksschule

Josef Geilmann, Wettingen

{Schriftleitung: Herr GeiBmann sprach im Unesco-Kurs in
Vitznau iiber Zielsetzung und Methode im Geschichtsunter-
rich der Volksschule. Die Schriftleitung erbat fiir vorliegende
Sondernummer einen Beitrag aus den damaligen wertvollen
Ausfuhrungen.)

Bevor wir zu den methodischen Belangen Stellung
nehmen, sei ein kurzes Wort zum Ziel des Geschichts-
unterrichtes gesagt. Der Geschichtsunterricht darf
sich auf keinen Fall aufdie Vermittlung von Kennt-
nissen beschrianken. « Geschichte ist ein ausgezeich-
neter Stoff, um alle Krifte des Gemiits, der Seele,
zu fordern» (A. Frey). Erstes Anliegen des Lehrers
sei die Schirfung des sittlichen Urteils, das Emp-
finglichmachen fiir religiose Werte, die Weckung
der Entscheidungsfreude und des Verantwortungs-

bewuBtseins. Es kann sich selbstredend nicht darum
handeln, die Geschichtsstunde zu einer Moralisier-
lektion ausarten zu lassen. Wir diirfen dem feinen
Ahnungsvermogen des Kindes viel vertrauen, einem
Ahnungsvermogen, das dem Schiiler ohne lange
Worte des Lehrers ermoglicht, den ethischen Kern
einer geschichtlichen Erzahlung zu erahnen und
spater zu sehen. Allerdings darf und soll der Lehrer
in verhaltener, objektiver Art die Schiiler auf Recht
und Unrecht hinweisen, ithnen die Augen 6ffnen
fur die Bedeutung der Gesinnung, die eine Hand-
lung auslost; aber dabei darf der Eindruck einer
Erzahlung nicht zerredet werden (wie es — nebenbei
bemerkt — so oft im Bibelunterricht geschieht).
Das Bestreben volkerverbindend zu wirken, die
Schiiler zu Toleranz und Offenheit dem Anders-
artigen und Fremdrassigen gegeniiber zu erziehen,
kann uns nicht davon entbinden, in der Geschichts-
stunde die Liebe zur engern und weitern Heimat zu
wecken; denn ein Mensch im Niemandsland ist
immer der Gefahr ausgesetzt, auch seelisch ent-
wurzelt zu werden. Gesundes TraditionsbewuBt-
sein kann unserer schnellebigen Zeit nur dienen.
Das Verwurzeltsein starkt den Sinn fur das Ver-
pflichtetsein.

Es gilt schlieBlich, das kausale Denken zu pflegen,
und das formale Ziel — es sei bewuBt zum Schluf}
genannt — erstreckt sich neben der Einpragung von
Kenntnissen auch auf die Férderung des sprach-
lichen Ausdrucks.

Bei der Betrachtung der methodischen Forderungen mul3
an erster Stelle, alles andere weit tiberragend, ein
Wort zur geschichtlichen Erzihlung stehen. Die Ent-
kleidung der Geschichte von allem Sagenhaften, die
in den 8oer und goer-Jahren des letzten Jahrhun-
derts anhob, bedeutete eine weitgehende Verar-
mung der geschichtlichen Erzahlung. Im Bestreben,
nur quellenmiBig eindeutig Verbiirgtes gelten zu
lassen, huldigte auch die Volksschule einem sproden
Historismus, in dem die Lebendigkeit der anschau-
lichen Erzidhlung einer blutleeren Wissenschaft-
lichkeit geopfert wurde. Unter Beruicksichtigung der
psychologischen Tatsachen miissen wir uns klar
werden, daB3 das geschichtliche Volksgut der Sage
seinen Platz in der Schulstube behalten sollte — ja,
daB die Sage wesentlich zum Geschichtsstoff gehort.
In densagenhaften Gestalten (Tell, Winkelried u. a.)
finden geschichtliche Ideen ihre kraftvolle Ver-
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korperung; und es ist im Kern einer Sage oft mehr
Wahrheit enthalten als in einem rudimentiren
Quellenstiick. — Mit der kurzen Abschweifung zur
Frage des Stoffes — dahin gehort eigentlich die
Stellungnahme zur Sage — habe ich auf eine
bedeutungsvolle Eigenschaft der guten Erzihlung
hingewiesen: Es muf} sich um eine Erzahlung han-
deln, die in liickenloser Folge den Ablauf eines Ge-
schehnisses festhilt, die in der Kinderseele Vor-
stellung an Vorstellung reiht. Es gilt zu «detaillieren,
zu personifizieren, zulokalisieren, in Szene zu setzen»
(Heinrich Roth, Stuttgart). Der erzahlende Lehrer
sollte zum Kiinstler werden, der in Sprachform und
Gestaltung ein Stiick Dichtung schafft, ohne dabei
geschichtliche Tatsachen zu verfilschen. Es geht
darum, padagogischer Kiinstler zu sein, der wie ein
Katalysator (man verzeihe das technische Wort)
zwischen Stoff und Kinderseele steht. Vielleicht
dachte auch der grofBe Geschichtswissenschafter
Mommsen vor allem an die Darbietung des Stoffes,
als er den Satz prigte: Phantasie ist die Mutter aller
Historie. Die Erzahlung ist der Kern der Geschichts-
lektion. Sie muB eine ,Quasi-Gegenwart® schaffen,
wobei aber die Sprache bei der Vergangenheits-
form bleibt und abstrakte Begriffe vermeidet, d. h.
in die kindliche Sozialsprache iibersetzt.

Wenn wir der geschichtlichen Erzihlung soviel Be-
deutung beimessen, soll damit nicht gesagt sein, dal3
die methodischen Hilfen wvernachlissigt werden
sollen. Auch der Geschichtsunterricht bietet dem
Schiiler reiche Maiglichkeiten zur Selbsttitigkeit: Die
Begegnung mit geschichtlichen Jeugnissen (Ruinen,
Denkmailern, Dokumenten, Museumsgegenstanden)
entspricht dem Tatsachenhunger des Kindes, das
beim selbstindigen Ausmessen, Skizzieren und
Zeichnen wertvolle Krifte entfaltet. Der Lehrer soll
blo3 darauf bedacht sein, daBl er genaue, festum-
rissene Aufgaben stellt, daB3 er geschickt beschriankt
(Museum), und daB3 er die Schiiler erst nach einer
einfithrenden Erzahlung an die Zeugnisse heran-
fithrt. Ahnliches ist zur Verwendung der Bilder zu
sagen, die zur Ergianzung des Wortes oft unerlalB3-
lich sind. Werden sie jedoch zu frith vorgestellt, dann
wirken sie hemmend auf die Entfaltung der Phan-
tasiekrafte. Das innere Bild zuerst, dann die Be-
statigung im aullern: dies sei der Leitgedanke beim
Gebrauch des geschichtlich zuverlissigen und kiinst-
lerisch geniigenden Bildes. Die Bildersiichtigkeit, die
durch Zeitschriften und Reklame geziichtet wird,
hélt unsere Schiiler gefangen. Auffallend ist dabei
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die schwindende Fihigkeit der aufmerksamen, ein-
gehenden Betrachtung, die iber ein Gaffen hinaus-
geht. Zum wirklichen Sehen, sei es beim geschicht-
lichen Zeugnis oder beim Bild, muB3 das Kind — vor
allem an der Mittelstufe — durch Augen und Worte
des Lehrers angehalten werden, noch mehr aber
durch die Minuten des Stilleseins, des wortlosen
Schauens. Es gibt im Geschichtsunterricht neben
diesen wohltuenden und notwendigen Augenblicken
der Ruhe reichlich Gelegenheit, des Schiilers Lust
nach handwerklicher Betatigung zu befriedigen.
Viele geschichtliche Themen bieten Anregung zu
Bastelarbeiten. Diese sind wohl sehr zeitraubend, aber
ihr erzieherischer Einflull im Hinblick auf den Ge-
meinschaftssinn ist so ausgeprigt, dafl es sich lohnt,
Zeichen- und Handfertigkeitsstunden fiir die Her-
stellung von Modellen zu verwenden. Als Haus-
aufgabe eignen sich Bastelauftrage vorziiglich, da
der Bewegungsdrang des Schiilers zu seinem Recht
kommt und dadurch die Schularbeit sinnvoll in den

héuslichen Alltag eingefugt wird.

Das Problem der Hefifiihrung sei kurz beleuchtet:
Damit die wenigen Kenntnisse eingeprigt werden,
bedarf das Kind einer Gedachtnisstiitze in Merk-
blattern, die in Text und Skizzen das Wesentliche
festhalten. Notwendig ist eine Hilfe, die eine zeit-
liche Einordnung der geschichtlichen Tatsachen er-
moglicht. Die Fixierung von Daten und entsprechen-
der Ereignisse in der Zeitraumtabelle gibt dem
Kinde Sicherheit im Uberblick @ber die lebendige
Fille des Vernommenen. Das Geschichtsfries, eine
Folge vignettenhafter Bilder auf einem Zeitmal-
band, entspricht der Auffassungsgabe des Volks-
schiilers besonders. Auch hier gilt: Eigentitigkeit
der Kinder im Heft und — MaBhalten, damit das
Heft nicht Mittelpunkt wird, sondern Hilfe bleibt.

Mit der Unterstreichung der geschichtlichen Er-
zahlung zu Beginn der methodischen Hinweise ist
die hauptsachliche Unterrichtsform, die ZLehrer-
erzihlung, genannt. Es laBt sich hier noch fragen,
wie weit Geschichte in einem Schillergesprich erarbeitet
werden kann. Ein freies Schiilergesprich darf wohl
als ausgeschlossen betrachtet werden, da es Kennt-
nisse voraussetzt, die der Schiiler a priori nicht hat.
Geschichte ist iberdies keine rhythmische Folge von
Ursache und Wirkung; denn die Tat eines Menschen
kann den geschichtlichen Ablauf beeinflussen. Das
treffendste Beispiel dafur dirfen wir in Winkelrieds
Handeln sehen. Bei Sempach wurde ein Geschehen



durch freie Entscheidung eines Individuums wesent-
lich gelenkt. Der Schiiler kann diese Lenkung nicht
in einem logischen Denkvorgang ermitteln. Dagegen
werden entwickelnde Schiilergespriache die Repe-
tition befruchten kénnen, wo einprigend und ver-
tiefend der Stoff neu aufgegriffen wird. In der
Wiederholung darf auch einmal auf progressiv chro-
nologisches Vorgehen verzichtet werden zu Gunsten
von geschichtlichen Lingsschnitten. Es wird dabei eine
geschichtliche Erscheinung in ihrer Entwicklung
durch die Jahrhunderte verfolgt (z. B. das Feuer
vom ersten Feuerschlagen bis zu den heutigen Licht-
und Wirmequellen; die Wohnung von der Hoéhle
zum Wolkenkratzer). In einzelnen schweizerischen
Lehrplanen wird diese Anordnung des Geschichts-
stoffes mit Recht verlangt. Trotz der Zuruckhal-
tung, die dem Schiilergesprach gegeniiber ange-

bracht ist, darf die Ubung des geschichtlichen, kau-
salen Denkens nicht vernachlassigt werden. Bei der
,Besinnungspause‘, die in jeder Lektion ihren festen
Platz hat, lassen sich mit MaB Fragen einstreuen, die
geeignet sind, das logische Denken zu schulen.
Dabei sei die Mahnung Dr. Roths beachtet, der
in dem empfehlenswerten Buch ,Kind und Ge-
schichte® schreibt: «Worauf es ankommt, ist im
iibrigen nicht das Raisonieren, Reflektieren und
Kritisieren, die mit Recht abgelehnt werden, son-
dern die Besinnung auf das Menschliche. Es kommt
bei der Besinnungspause auf das Transparent-
machen des Humanen in der Geschichte an, auf die
nachdenkliche, die
schon frith im Kinde mitschwingt.» Indiesen Worten

mitmenschliche Teilnahme,

ist der groBe Auftrag gezeigt, der uns mit dem Ge-
schichtsunterricht gegeben ist.

Der Geschichtsunterricht in der Volksschule xonrad Bachinger

A. Die Grundlagen der Methodik

Es ist das groBe Verdienst von Heinrich Roth,
Frankfurt, ein neues, aber durch seine Natiirlichkeit
sicher richtiges Verfahren zur Erforschung der psy-
chologischen Grundlagen eingefithrt zu haben.
Seinem Werk ,Kind und Geschichte‘! legt er das
Material zugrunde, das ihm die Kinder selbst ge-
liefert haben: «Wie Kinder und Jugendliche Ge-
schichte erleben und zur Geschichte Stellung
nehmen.» Diese Frage soll direkt durch Aussagen
und Stellungnahmen von Kindern zur Geschichte
und dem Geschichtsunterricht beantwortet werden.
Unsere Absicht ist, die Kinderaussagen fir sich
selbst sprechen zu lassen. Sie sollen uns vorerst ledig-
lich ins Bild setzen, wie Kinder mit der Geschichte
umgehen. Wir lassen deshalb alle theoretischen

! Heinrich Roth: Kind und Geschichte. Psychologische Vor-
aussetzungen des Geschichtsunterrichtes in der Volksschule.
Verlag Kosel, Miinchen. Zweite erweiterte Auflage 1958.

Voriiberlegungen weg und suchen méglichst nah
am Kind zu bleiben. Die erste Voraussetzung dazu
ist, daBB wir auf Kinder héren lernen.

Da Heinrich Roth
Deutschland machte, das sich nach dem Zweiten

seine Untersuchungen in
Weltkrieg auf eine Neuorientierung im Geschichts-
unterricht besinnen mulite, nahm es uns wunder,
wie unsere Schweizer Kinder zur Geschichte Stel-
lung bezogen. Es stand uns ein reiches Material von
einigen hundert Schiileraussagen des 10. bis 12.
Altersjahres zur Verfugung. Die Resultate deckten
sich weitgehend mit jenen Heinrich Roths. Selbst-
verstindlich war ein Unterschied in den Themata,
die bevorzugt werden, festzustellen. Doch die psy-
chologischen Grundlinien blieben die gleichen, so
daB die Untersuchungen Roths als gefestigt be-
zeichnet werden diirfen und auch fiir die Methodik
an schweizerischen Schulen grundlegend sein kén-
nen. :

Man kann gegen diese Art Schiilerbefragung den
Einwand erheben, sie sei unzulinglich, weil die
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