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ich bin Lehrer
an einer mehrklassigen Schule

Dr. Walter Hemsing

Als ich vor fiinfundzwanzig Jahren in eine padago-
gische Akademie aufgenommen wurde, hitte ich
mir niemals triumen lassen, daf3 ich einmal Lehrer
an einer mehrklassigen Volksschule werden wiirde.
Denn ich stamme aus der GroBstadt und bin immer
nur in grofBen Schulen gewesen, in denen viele
Lehrer unterrichten. Das entscheidende Erlebnis
aber hatte ich, als ich mit einer Gruppe von Lehrer-
studenten dem Unterricht einer mehrklassigen
Schule in einem bekannten Stidtchen am Rhein
beiwohnte. Der alte Lehrer mit seinem schnee-
weillen Haar — er wird inzwischen lingst gestorben
sein — hat mich durch sein Wirken in seiner kleinen
Schar von Jungen und Midchen derart begeistert,
dal3 ich von der mehrklassigen Schule nicht mehr
lassen wollte. Die vielklassige Schule — besser gesagt:
die Ein-Lehrer-Schule! — ist das Urbild alles Unter-
richts. Der einzelne Lehrer, um den sich eine Schar
von Schiilern sammelt, steht am Anfang der Ge-
schichte der Bildung und des Unterrichts. Alle gro-
Ben Pidagogen — von Pythagoras, Sokrates und Pla-
ton angefangen bis zu Pestalozzi, zu Berthold Otto
und Maria Montessori! — haben als ,Einlehrer® ge-
wirkt oder zumindest als Einlehrer begonnen.
GroBe Bildungsideen und Unterrichtsreformen —
zum Beispiel die ganzheitlichen Lernmethoden! -
sind in der Ein-Lehrer-Schule entstanden. Die
Regulative von 1854 sahen in dieser Schule noch
den Regelfall! Erst die Weiterentwicklung des
Schulwesens fiihrte schlieflich zu einer verstarkten
Aufgliederung der Schule bis zum vollausgebauten
achtklassigen Schulsystem, in dem jeder Jahrgang
getrennt in einer Klasse unterrichtet wird. Selbst-
verstindlich ist das Lehren und Unterrichten da in
vieler Hinsicht leichter. Der Lehrer einer einklas-
sigen Schule dagegen steht vor mancherlei Schwie-
rigkeiten. Ein Lehrer scll Kinder verschiedenen
Alters und verschiedener Entwicklungsstufen — vom
sechsten bis zum vierzehnten Lebensjahr ndamlich! -
zu gleicher Zeit im gleichen Raum unterrichten.
Wer diese Schwierigkeiten meistern kann, der mul3
wirklich ein Schulmeister sein —und heute noch sehe
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ich deutlich jenen alten Herrn in der Schule am
Rhein vor mir, der ein wirklicher Meister war und
der die Uhr sozusagen im Kopf hatte. Denn die
gleiche Zeit, die einem Lehrer einer gréBeren
Schule fiir einen Jahrgang zur Verfigung steht, muf3
er aufacht Jahrginge verteilen. Ein Laie konnte also
meinen, dafB in der Ein-Lehrer-Schule auf einen
Jahrgang viel weniger ,direkter Unterricht kommt —
und daB in einer solchen Schule nicht soviel Lern-
stoff behandelt werden kann.

Nun, eine solche Meinung wiare vollig falsch. Frei-
lich, eine achtklassige Schule arbeitet ganz anders —
sie mufl ganz anders arbeiten als eine gro8e Schule.
«Wenn alles schlift und einer spricht, so etwas nennt
man Unterricht.» Diesen Spottvers kennen wir alle
— aber er bezieht sich uberhaupt nicht auf diese
Schule. Wer als Besucher in meine Schule kime, der
wire zunachst vielleicht sehr erstaunt. Denn bei mir
gibt es keinen ,ublichen Klassenunterricht®, in dem
der Lehrer doziert und samtliche Schiiler zuhéren
miissen, Wer zu uns hineinkidme, der wiirde viel-
leicht zuerst gar nicht meinen, daB3 er in einer
,richtigen® Schule wire, das heil3t in einer Schule,
so wie er sie in der GroBstadt kennengelernt hat.
Meine Kinder sitzen in Gruppen zusammen. Vor
zwanzig Jahren, als ich hierher kam, habe ich die
uralten, langen Schulbdnke zersigt, um proviso-
risch Arbeitsgruppen formen zu koénnen. Heute
sitzen meine Kinder langst an Tischen. Hier sitzt
eine Gruppe und studiert eine Landkarte, da
spricht in einer anderen Gruppe ein Schiiler uber
die Bilder eines neuen Anschauungsbuches - undder-
weilen beschiftige ich mich mit vier kleinen Schulan-
fangern, die ebenfalls um einen Tisch herumsitzen.
Die anderen Kinder storen sich gar nicht an mir —
und meine kleinen ABC-Schiitzen lassen sich auch
nicht durch die groBen ablenken.

Die Leistung der mehrklassigen Schule hangt ndm-
lich sehr wesentlich davon ab, wie der Lehrer die
Schiler — die in einzelne ,Abteilungen‘ eingeteilt
sind! — zum selbstindigen Lernen und Arbeiten
bringt. Mindestens zwei Drittel der Unterrichtszeit
des einzelnen Kindes sind nimlich mit der soge-
nannten ,Stillbeschiftigung® ausgefiillt. Es kommt
also ganz darauf an, wie der Lehrer die Kinder be-
schaftigt, denn diese Zeit soll ja nicht mit monoto-
nem oder gar sinnlosem Tun vertan werden. Die
Kinder miissen also zum selbstindigen Arbeiten an-
geleitet werden. Sie missen Unterrichtsstoffe, die
bereits behandelt wurden, iiben und sich einprigen.



Sie miissen sich vorbereiten auf neue Aufgaben und
neue Stoffgebiete. Und sie miissen sich sogar neue
Wissensgebiete selbst erarbeiten kénnen!

Um das alles zu erreichen — und vor allem, um den
Kindern das selbstindige Arbeiten interessant und
lustbetont zu machen —, muB der Lehrer sehr findig
sein. Die meisten der Schulbiicher von frither kann
man dazu heute gar nicht mehr verwenden.
Glucklicherweise braucht man sie auch gar nicht
mehr, denn es gibt heute genug sehr gute Arbeits-
mittel fur die Hand des Schilers — im Gegensatz zu
den fritheren bloBen ,Lehrmittieln‘, mit denen der
Schiiler von sich aus gar nichts anfangen konnte.
Es gibt Arbeitskartchen fir den Deutsch- und
Rechenunterricht. Es gibt Arbeitsbiicher fir Natur-
kunde, Erdkunde und Lebenskunde. Und es gibt
fiir die Kleineren das ausgezeichnete Kinderlexikon,
fiir die GroBeren das ebenso vortreffliche Schiiler-
lexikon, aus dem die Jungen und Midchen — von
sich aus und mit groBtem Interesse — sehr vieles
lernen. Und wenn einer etwas nicht ganz verstanden
hat, so kommt er zu mir und fragt mich. Wenn es
gerade so paBt, dann gebe ich zwischendurch auch
eine Erklarung — und einen kleinen ,Lehrervortrag*
fir die ganze Klasse.

So bin ich von selbst zum ,Arbeitsunterricht’, zum
,ganzheitlichen Lernen‘ und zum ,Lernen in Stoff-
einheiten® gekommen. An der Unterrichtseinheit
,Der Mensch und das Meer* zum Beispiel haben alle,
die Kleinen wie die GroBen, mitgearbeitet; die
Schiiler des Entlaf3jahrganges haben dariiber eine
dicke Arbeitsmappe angefertigt, iiber deren Inhalt
sogar ein Universitatsprofessor, der uns einmal be-
suchte, bal3 erstaunt war.

GewiB, ich muB3 die einzelnen Arbeitsgruppen ge-
schickt zusammensetzen. Der Schwichere wird von
den Tiichtigeren angespornt, die Jiingeren nehmen
vieles von den Alteren auf. Es verlangt auch einiges
Geschick vom Lehrer, die Gruppenarbeit immer
wieder interessant zu machen, zu erweitern und zu
vertiefen. So habe ich lingst ein Magnetophonband-
geriit, auf das ich neue Unterrichtsstoffe spreche,
die die betreflenden Gruppen dann — ohne mich
selbst dabei in Anspruch zu nehmen — beliebig oft
abhéren kénnen. Ich halte das Magnetophonband-
gerit tiberhaupt fiir ein vorzigliches Arbeitsmittel
gerade fiir die vielklassige Schule. Es ist fiir mich
unentbehrlich geworden, auch fir den Sprechunter-
richt und fiir den Gesang. Ubrigens habe ich seit
langem einen zweiten Raum neben meiner Schul-

klasse, in dem meine Schiiler noch ungestérter am
Magnetophonbandgerit arbeiten kénnen.
Selbstverstandlich benutzen wir auch den Schul-
funk sehr oft — und ich bin besonders dankbar fiir
diese wertvolle Unterrichtshilfe.

Das Wertvollste an der Einraumschule aber ist
wohl ihr Familiencharakter. Die Ein-Lehrer-Schule
1st namlich nicht nur die ilteste, sondern auch die
natiirlichste Schulform : die Kinderleben zusammen
wie in einem natiirlichen Geschwisterkreis. Jiingere
Kinder wachsen jedes Jahr in die Gemeinschaft
hinein, werden von den alteren betreut und ange-
leitet - und manchmal sogar auch von ihnen unter-
richtet. Die GroBen nehmen Riicksicht auf die
Kleinen, und die Kleinen nehmen sich in vielem
die Groflen zum Vorbild. Es ist wie in einer Familie,
in der die Kinder in Nestwiarme und Geborgenheit
heranwachsen, und besonders die Kleinen schauen
zu mir auf wie zu einem Vater. Ich habe die Kinder
acht Schuljahre hindurch in meiner Hand, ich
kenne die Eltern und die Geschwister. Ich kenne die
besonderen Schwierigkeiten eines jeden Schiilers -
und ich kann tatsichlich individuell arbeiten. Es
gibt keinen dauernden Lehrerwechsel und keine
vollige Anderung des Klassenmilieus wie an groBen
Schulen. Wie fruchtbar diese langjiahrige, innige
seelische Bindung zwischen dem Lehrer und dem
Schiiler fiir die Entfaltung der geistigen Krifte ist,
das kann gar nicht ermessen werden. Diese Bindung
hilt auch iiber die Schulentlassung hinaus. Wie oft
geht die Schultiir auf und ein lingst entlassener
Schiiler kommt zu uns zu Besuch, bleibt einen gan-
zen Vormittag da, erzahlt uns von seinem Beruf]
schreibt einen Aufsatz mit, und fragt mich dann
hernach in ernstem Gesprach nach vielen Dingen
der Selbstentfaltung und Lebensgestaltung!
Ubrigens brauche ich mich in meinem Unterricht
nicht peinlich genau nach dem Stundenplan zu rich-
ten. Ein besonderes Erlebnis, das alle Kinder inner-
lich beschiftigt, kann im Unterricht sofort aufge-
griffen und verarbeitet werden. Die Schulanfinger
bleiben bei mir nicht nur zwei Stunden oder gar nur
eine Stunde tdglich da, wie das in vielen groBlen
Schulen nicht anders sein kann. Und wenn eines von
den Kleinen in seinen Leistungen einmal etwas
,nachhinkt’, nun, so bleibt es eben noch da, um von
mir — oder von einem grofleren Schiiler — die erfor-
derliche Nachhilfe zu bekommen. Ich kann auf
individuelle Begabungen eingehen; ich kann den
,Uberflieger‘ besonders fordern und dem langsame-
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ren und schwerfilligeren Denker mehr Zeit lassen.
Manche Schiiler sind zum Beispiel im Rechnen noch
in der zweiten Gruppe, im Deutschen aber schon
in der dritten, und umgekehrt. Ich bin nicht so wie
eine einklassige Schule daran gebunden, unbedingt
das ,Klassenziel‘ zu erreichen, denn ich gebe den
Schiiler zu Ostern ja nicht ab an einen anderen
Lehrer — ich kann ihn auch noch im nichsten Schul-
jahr auf seine Weise fordern! Deswegen gibt es bei
mir auch kein eigentliches ,Sitzenbleiben-Problem®.
Es gibt keine dngstlichen und gehemmten Kinder,
denn jedem Kind werden die Wege geebnet, sich in
unsere Gemeinschaft einzuleben. Und es gibt erst
recht keine ausgesprochenen ,Riipel’, denn alle
eventuellen Disziplinschwierigkeiten, die man zu-
weilen mit diesem oder jenem Schiiler etwa haben
kann, bereinige ich in engster Zusammenarbeit mit
den Eltern.

Bei den EntlaBschiilern aus den heutigen GroBstadt-
schulen wird mehr und mehrKonzentrationsunfiahig-
keit und Reiziiberempfindlichkeit festgestellt. Bei
den Kindern aus vielklassigen Schulen ist das in viel
geringerem MaBe oder gar nicht festzustellen. Meine
Kinder lassen sich nicht ablenken oder storen; sie
arbeiten auch dann aufmerksam und angespannt
weiter, wenn neben ihnen gesprochen wird, ja,
sogar, wenn da vielleicht einer bastelt und himmert.
Denn diese Arbeitsweise sind sie ja seit acht Jahren
gewohnt! Viele Handwerksmeister und Betriebs-
psychologen bestatigen, dal3 die Schiiler aus solchen
Schulen ein sehr gutes Leistungsniveau haben, daB
sie vor allem einen ausgepriagten Leistungswillen
besitzen. Das ist der Erfolg des langjihrigen selbst-
tatigen Arbeitens! Wie wichtig ist fiir unsere
Kinder — in der Welt von heute, in der die Menschen
allzu passiv sind und sich immer nur ,berieseln’
lassen méchten von Kino, Radio und Fernsehen
(und auch von irgend einem, Vortrag® eines Lehrers)
— dieses aktive Selbsttun!

GewiB, es gibt auch manche Unzuldnglichkeiten
und manches Elend in der mehrklassigen Schule.
Es gibt Schulen, die viel zu viel Schiiler haben, weil
die erforderliche Anzahl von Schiilern fiir einen
zwetten Lehrer micht erreicht wird. Und es gibt
,Zwergschulen, in denen ein Lehrer nur ein paar
Kinder — nicht einmal zehn oder nur fiinf — unter-
richtet. Eine Schule, die mit acht Jahrgingen viel
weniger als zwanzig Schiiler hat, ist nicht recht
lebensfihig. Es kommt kein richtiges Singen, kein
Turnen und Spielen zustande — und es fehlt auch am
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erforderlichen Wettbewerb, an der gegenseitigen
Anregung durch die Mitschiiler. Auflerdem muf
der Lehrer auch die aufgeschlossene Zuhorerschaft,
die groBere Gemeinschaft vermissen, die seinem
Vortrag folgt.

Der Lehrer der Vielklassigen mul3 iiberhaupt man-
ches vermissen. Nicht von ungefahr spricht man in
der Amtssprache vom ,alleinstehenden Lehrer‘. Es
fehlt ihm der dauernde Erfahrungsaustausch und
der standige Kontakt mit Kollegen. Viele Lehrer
fahlen sich daher verlassen und einsam. Das braucht
aber nicht so zu sein. Ich habe mich jedenfalls noch
nie vereinsamt gefiithlt. Ich habe iibrigens auch den
erforderlichen Ausgleich, der mich vor Einseitigkeit
und Stumpfsinn bewahrt. Ich bin Organist der
Pfarrkirche (und habe tibrigens den besten Kontakt
gerade zum Pfarrer), ich bin Dirigent des Gesang-
vereins (der sogar schon im Radio gesungen hat),
und ich habe seit langem ein Kleinauto, das mich
bald in die nachste Stadt ins Theater und Konzert
bringt, und das mich und meine Familie in den
Ferien in die weite Welt und zu neuen Impulsen
fir meine Arbeit in der Stille fithrt. Die Gemeinde
tut sehr viel fiir meine Schule — und erméglicht mir
selbst auch die Teilnahme an groen pidagogischen
und psychologischen Tagungen. Mein Traum ist
ein neues Schulgebdude mit mehreren Rédumen und
Zwischenwinden, die ich im Nu auseinanderschie-
ben kann, um einen groBen Gemeinschafis- und
Festsaal darauszumachen — und meine Gemeinde
arbeitet bereits an dem Finanzierungsprogramm.
Ich wehre mich dagegen, wenn man die vielklassige
Schule als ,riickstindige Kiimmerform® ansehen
will. Mir ist dieser ,padagogische Kleinbetrieb’
jedenfalls viel lieber als der Massenbetrieb an einer
groBen Mammutschule. Und damit es jeder weil3:
ich bleibe an meiner Schule, weil ich mich hier, in
meinem eigenen Reiche, ganz verwirklichen kann!

Wer daran glauben kann, daf Gott das Map aller Dinge
tst und dafs er sich in Christus geoffenbart hat, soll das ganz
entschieden tun. Wer dem Ewigen villig enifremdet ist,
soll seine Not nicht als eine besonders iiberlegene Weltan-
schauung ausgeben. In einem Lebensraum, tn dem alles
miglich, aber nichts sicher ist, muf die Erziehung miflingen.

Wolfgang Brezinka, Erziehung als Lebenshilfe



	Ich bin Lehrer an einer mehrklassigen Schule

