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Schreibenlernen im Ganzheitsunterricht

Dieter Gramm, Heidelberg

Vorbemerkung. Die ,Schweizer Schule freut sich, ihrer Leser-
schaft von einem fithrenden deutschen Fachmann fiir Schreib-
unterricht eine ausfithrliche Arbeit {iber seine Grundsitze,
Erfahrungen und Forschungen zum richtigen Schreibunter-
richt an der Volksschule bieten zu kénnen. Laut den Anga-
ben in ,Lebendiges Schreiben®, Hannover, ist Dieter Gramm
aktiver Mitarbeiter des Iserlohner Schreibkreises, der Deut-
schen Graphologischen Studiengesellschaft, des Bundes fiir
Deutsche Schrift und des Forschungskreises fiir Sprechspur
usw. Seit 1949 baute er das Schriftwissenschaftliche Archiv
(schon tiber 10000 Nummern) auf und hielt entsprechend
Vortrage und Kurse. Am kommenden 8. Oktober spricht
Dieter Gramm an der Rapperswiler Arbeitstagung der IMK
und WSS, die dem Problem ,Schrift und Schreiben an der
Mittelstufe’ gewidmet ist. Im vorliegenden Beitrag erhalten
unsere Lesér eine einmalige, den heutigen Wissensstand bie-
tende, umfassende Darstellung des Themas: ,Schreibenlernen
im Ganzheitsunterricht’, eine bedeutsame Grundlage fiir das
Rapperswiler Referat Dieter Gramms. Wir danken dem Ver-
fasser fiir seinen groBen Dienst, den er damit zugunsten eines
neuzeitlichen Schreibunterrichts geleistet hat.

Die Schriftleitung.

Einleitung

Heute — im Zeitalter der Technisierung und Auto-
matisierung — erfahrt das Schreiben in den Schulen
nur noch eine Beachtung, insofern es eine technische,
die Schreibarbeit bewiltigende Bedeutung hat. DaB3
aber die Vorginge, die zum Schreiben fiihren, eine
sehr komplexe Angelegenheit sind, wird vielfach
iibersehen. Das zeigt sich dann allerdings im Schreib-
unterricht und seinen Folgen. Auch wenn das eine
Ziel (es gibt natiirlich mehrere!): eine saubere
Schrift — erreicht wird, so sind doch die Mittel und
Wege, die hierzu fihren, nicht geradlinig genug ein-
gesetzt. Dem hilft neuerdings die sogenannte Ganz-
heitsmethode ab, indem sie auch fiir das Schreiben-
lernen die psychologischen Voraussetzungen hierzu
zu Grunde legt.

Sinn und Zweck der vorliegenden Arbeit! kann es
deshalb nur sein, alte und neue Wege im Schreib-
unterricht aufzuzeigen, Grundlagen zu durchleuch-
ten, die den Schreibunterricht endlich zur Schreib-
erziechung werden lassen, damit die Stagnation, die

1 Exklusiv fiir die ,Schweizer Schule.

Beharrung auf ,dem guten Alten®, {iberwunden
wird. Denn Bemiithungen und Erfolg der Schreib-
erziehung zeigen sich nirgends klarer als in der Er-
wachsenenschrift. Abgesehen von der Vielfalt kalli-
graphisch schreibender Erzieher (auch das ist eigent-
lich nicht das Ziel des Schreibens!) zeigen die mei-
sten Erwachsenenhandschriften einen Niveaugrad,
der uns — die wir die ,Fiithrer® hierzu waren — in
Grauen und Abscheu versetzen miifte.

I. Einfiihrung
in ganzheitspsychologische Lehrmethoden

Bereits Friedrich Gedicke (1755-1803), ein Schiiler
Pestalozzis, erkannte, dall «das Wort mehr als die
Summe der Laute» ist. Nach Versuchen mit seinen
eigenen Kindern gab er eine Ubersicht iiber die
praktische Durchfithrbarkeit seiner Methode mit

dem ,Kinderbuch zur ersten Ubung im Lesen ohné

ABC und Buchstabieren® heraus. Es begann sofort
mit Wortern und Sétzen. Erst allméahlich stieg die
praktische Arbeit analytisch zu den Elementen
herab.

Die Methode Malisch (19og) baute diesen ganz-
heitlichen Vorgang der Gestalterfassung aus, aber
erst Artur Kern gab den rasanten Umschwung dieser
Entwicklung im Jahre 1931.

a) Der Leseunterricht

Um den Aufbau eines grundlegenden Schreibunter-
richtes erfassen zu kénnen, bedarf es zunichst einer
zusammengedringten Uberschau der Lesemethode.
Denn das dirfte doch wohl feststehen : zuerst sollten
die Kinder lesen lernen, bevor wir mit ihnen die
nachste Schwierigkeit, das Schreiben, iiben. Aufdie
Gleichzeitigkeit von Schreiben und Lesen in der
sogenannten Schreiblesemethode sei spiter einge-
gangen.

Das Lesen geschieht mittels einer optischen Wahr-
nehmung, einer Reproduktion der Lautzeichen des
Klangbildes und einer Reproduktion der Bedeutung
(Sinnerfiilllung des Gelesenen). Beim Lesen erfassen
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wir nicht die additiv aneinandergefugten Laute und
Buchstaben sukzessiv (nacheinander), sondern als
Ganzes werden sie simultan (auf einmal) wahrge-
nommen. Lesen ist also wesentlich Sinnentnahme
aus optischen Wortbildern und nicht die Verbin-
dung von Buchstaben zu den Lautkomplexen der
Silben und Wérter. Jedes Wort in seiner Lange, in
dem Wechsel seiner Buchstaben und dem verschie-
denen Charakter der einzelnen Buchstaben stellt ein
charakteristisches Gesamtbild dar; das ist das, was
wir eine ,typische Gestalt’ nennen. Je jinger die
Kinder sind, desto entschiedener privalieren die
Gesamtheitseigenschaften eines Komplexes. Das Er-
fassen geht demnach von einem sinnvollen Ganzen
aus; die optische Wahrnehmung ist primér, durch
sie werden die geistigen Vorginge ausgelost.

«Der Sinn ist gleichsam die Seele des gelesenen
Wortes, das Klangbild der akustische Leib, das
Schriftbild das optische Gewand, in dem dieser be-
seelte Leib hier auftritt», sagt bereits Volkelt. « Nur
wer in der Praxis auf die richtige melodische,
rhythmische und dynamische Sinngestaltung unab-
lassig achtet, hat den tieferen Bildungswert der ganz-
heitlichen Methode im Lesenlernen erkannt», fol-
gert Reinhard. Die Gestaltqualititen in enger Verbindung
mit hervorstechenden Buchstaben bedingen die Vermuttler-
rolle des Sinnbezugs im Leseprozefi. Die optischen Zei-
chen spielen demnach nur eine untergeordnete
Rolle.

Das optische Worthild ist mehr als die Summe der Buch-
staben. Das akustische Klangbild ist mehr als die Summe
der Laute. Das Worthild ist also eine Gestalt.

b) Die Schreiblesemethode ®

Fast alle heute bestehenden Lesemethoden (auch
manche Ganzheitsmethoden) haben sich von der
ungliickseligen Verquickung des Lesens mit dem
Schreiben nichtloslésen konnen. Durch Graser (1817)
kam die Schreiblesemethode zur Geltung. Man hielt
die Verbindung von Schreiben und Lesen fiir natiir-
lich und zweckmiBig. Fiir einen groBen Vorteil fiir
das Lesenlernen erachtete man die Moglichkeit, daB3
das Kind durch das Schreiben sich eine genaue Vor-
stellung von der Form des Einzelbuchstabens erwer-
ben konnte (und mufBite). Die Koppelung von
Schreiben und Lesen verkannte aber deren ver-

2 Dieser Beitrag hat nicht tiber die Praxis des ganzheitlichen
Lesens abzuhandeln.
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schiedene Schwierigkeiten. Beim Schreiben sollten
die Teile durch Mitsprechen aufgefafit und bewuf3t
werden (auf, ab, auf, Punkt = 1i). Die Schreiblese-
methode trieb den miBverstandenen Grundsatz
,Vom Einfachen zum Zusammengesetzten, vom
Leichten zum Schwierigen® auf die Spitze. Ihre Fi-
beln waren zwar logisch und systematisch aufgebaut,
aber nicht psychologisch begriindet.

c) Schreiben — ganzheitlich?

Die Durchfithrung der praktischen Unterrichts-
arbeit in der Ganzheitsmethode stand bislang vor
der schier uniiberbriickbaren Aufgabe, auch den
Schreibunterricht und seine Grundlagen zu refor-
mieren. Eines Teils wurde der Schreibunterricht in
der alten Form der Schreiblesemethode durchge-
fithrt, namlich im Schreiben von Elementen, die
zum Ganzen des Wortbildes aufgebaut wurden
(Briickl). Noch unbegriindeter erschien aber die
Ubernahme der (oben) angefiihrten ganzheitspsy-
chologischen Gestaltgesetze fur den Schreibunter-
richt. Nun lieB man die Kinder gleich die ganzen
Weérter, wie sie im ganzheitlichen Leseunterricht
behandelt wurden, ohne irgendwelche Kenntnis der
Motorik abmalen und erreichte durch dauernde
Wiederholung einen Schreibbewegungsablauf, der
in seinem Tempo zwar automatisiert werden
konnte, der psychologisch jedoch sehr oft falsch war
(Brachold). Erst beim Einsetzen der Analyse = dem
Herauslosen der Laute aus dem Gestaltganzen
(analog dem Leseunterricht) kamen die Kinder
auch zu den Buchstaben.

Ganzheitlich heiBBt aber: etwas Ganzes auf einmal
(simultan) erfassen. Ein Schreibbewegungsablauf,
eine Tétigkeit von links nach rechts (oder in arabi-
schen Schriften auch umgekehrt), kann aber nicht
auf einmal durchgefithrt werden, sondern wird
immer in einer Folge des Nacheinanders geschehen
miissen. Deshalb werden wir eines nie erreichen:
ganzheitliches Schreiben. Ganz bewuf3t heif3t des-
halb das Thema dieses Beitrages auch: Schreiben-
lernen im Ganzheitsunterricht.

d) Gegeniiberstellung von Lesen und Schreiben

Wenn wir oben die Schreiblesemethode als nicht
zweckmiBig erachtet haben, diirfen wir ihre Grund-
satze nicht auf den Ganzheitsunterricht iibertragen,
auch wenn dann die Forderung ,Lesen und Schrei-
ben gleichzeitig® verloren gehen muB.



Beim Lesen treten uns Wortbilder in einer fertigen
Formkomplexitat entgegen; das Lesebild ist also
nichts anderes als eine fixierte, fertig gewordene
Schreibbewegung = Schrift, namlich Statik. Der
Bewegungsvorgang kann aus diesem Gesamtbild
im allgemeinen nicht erschlossen werden. Wir fassen
das ,Ganze® visuell, optisch auf.

Schreiben dagegen ist eine Titigkeit, eine auf Bewe-
gung gerichtete Durchfithrung, die erst nach Voll-
endung der ganzen Bewegung zur Schrift fithrt. Der
Bewegungsablauf ist demnach dynamisch; er wird
durchgefiithrt mittels einer bewegungsmotorischen
Innervation, die von taktil-kinisthetischen Emp-
findungen gesteuert wird.

Hier wird ganz deutlich, daB3 beide Vorgiange (Lesen
und Schreiben) in jedem Unterricht streng vonein-
ander getrennt werden miissen, denn beide zeigen
andere Grundlagen und demnach auch Schwierig-
keiten, die tiberbriickt werden miissen.

Lesen Schreiben
Form Bewegung
Statik Dynamik

motorisches Gestalten
taktil-kinasthetisches
Empfinden

optisches Vorstellen
visuell gesteuert

simultanes Erfassen  rhythmisches Assimilieren
bewuBter Vorgang  unterbewulBt—automatisiert

Spannung Losung

Die folgende Skizzierung der Grundlagen des
Schreibprozesses wird demnach auch nur dann auf
Lesepsychologisches Bezug nehmen, wo das Schreib-
psychologische allein nicht mehr verstandlich ist.

Literatur:

A. Kern: Lesen und Lesenlernen. 4. Auflage. Freiburg.

A. Kern: Die Praxisdes ganzheitlichen Lesenlernens. 8. Auflage.
Freiburg.

B. Bosch: Grundlagen des Erstunterrichts. Angermund 1949.
L. Reinhard: Grundlagen und Praxis des Erstunterrichts im
Lesen und Schreiben. Miinchen 1955.

D. Gramm: Die Schrift und das Schreibenlernen. Lehrerrund-
brief XII, 12. Frankfurt 1957.

1. Kulturgenetische Schriftentwicklung

a) Vom Bild zum Linearzeichen

Zuniachst wollen wir hierunter den Werdegang ver-
stehen, wie die Schriftentwicklung sich im Laufe der
Jahrtausende vollzogen hat. Die Merkmale jeder

Schrift sind 1. Hervorbringung derselben durch
zeichnerische Tétigkeit auffestem Beschreibstoffund
2. Mitteilung oder Gedachtnisstiitze. Die Vorstufen
der Schrift (Gegenstandsschrift, Petroglyphen und
Petrogramme) haben jeweils nur eines der be-
schriebenen Merkmale ausgedriickt.

So ist die Gegenstandsschrift, wie sie uns im Kerb-
holz, in der Inka-Knotenschnur (Quippu) oder auch
im Lautrebus der Kaurimuscheln entgegentritt, le-
diglich Mitteilung oder Gediachtnisstiitze. Diese
Schriftform tritt uns auch heute noch in Wirtshaus-
schildern, Orden und Gewerbeabzeichen vor Augen

(Abb. 1).

X

olef)

Abb. 1 !'_"

Kerbstocke.

Zeichnerische Vorstufen der Schrift — ohne beson-
dere Mitteilung oder Gedachtnisstiitze — zeigen uns
die eingemeiBelten Petroglyphen und die gemalten
Petrogramme. Wir begegnen dieser Stufe beim
Tatowieren, bei der Hautmalerei, heute noch in der
Neuzeit in den verschiedenen Eigentumsmarken,
der Heraldik, den Hausmarken, Topferzeichen, Pors
zellanmarken und Steinmetzzeichen (Abb. 2).

Abb. 2

Porzellanmarken.

Erst die Bildersatzschrift (Ideen-, Inhaltsschrift,
Piktographie) zeigt graphische Tatigkeit und Mit-
teilung. Ein bestimmter Gedankenkomplex wird
mit verschiedenen Ausdrucksformen dargestellt.
Auch diese Schriftform tritt uns heute noch in den
sogenannten Gaunerzinken entgegen (Abb. 3).

/ B0 A —

Abb. 3 Gaunerzinken.

Erlduterung: Stock und Fenster: Ich habe bei einem Fenster
eingebrochen. Mensch im Bett: Hierbei habe ich Betten ge-
stohlen. Stiefel: Ich habe Kleider gestohlen. Verschniirter
Beutel: Ich habe Geld gestohlen. Zeichen: Ich bin verhaftet.
Liegender Strich: Ich habe gestanden.
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Konventionelle Vereinfachung und Stilisierung des
Mitgeteilten und eine Genauigkeit der Begriffs-
inhalte bringen uns zur Wortbildschrift,die nun auch
die symbolische Darstellung abstrakter Begriffe
zeigt (Abb. 4). Aus ihr entwickelt sich die Wortlaut-

B2 .3 ¢ 5 6 -
’!“fjﬂt B I A

8

5 5

iia

Abb. 4 Bilder-Whorltschrift aus Alaska.

Erlauterung: Gleichnis vom guten Hirten (Jo 1o, 1i—13).
1. ich, 2. gut, 3. Hirt, 4. gut, 5. sein Leben gibt er, 6. Schaf,
7. Pluralzeichen, 8. aber, g. jener, 1o. Diener, 11. der nicht
richtiger Hirt ist, 12. Schafe, 13.—14. der nicht besitzt, 15. sieht,
16. Wolf (herankommend), 17. Schafe (Pluralzeichen), 18. ver-
laBt er, 19. und jener, 20.—21. Wolf zerstreut die Schafe,
22. jener, 23. Diener, 24. weil er Diener ist (flieht), 25. Schafe,
26. Nacht, 27. (nicht) fir Wert haltend.

/A

die moglichen Weiterentwicklungen der Schrift auf-
gezeigt, namlich 1. eine groBere Lautgenauigkeit,
wie wir sie in den wissenschaftlichen Lautschriften
finden; 2. eine groBere Vereinfachung der Buch-
stabenzeichen, wie sie z.B. von der Sprechspur an-
gebahnt wird (Abb. 6).

Unser Alphabet geht auf die altphénizische Schrift
und diese auf die hieratische Schrift der alten
Agypter zuriick, aus der Form, Lautwert der
Schriftzeichen und deren Name tibernommen wur-
den. So finden wir die Entwicklung der Schrift vom
Bild zum Linearzeichen auch heute noch in der
ganzen agyptischen Schriftepoche vertreten. Die
ganze Schriftentwicklung ist in Agypten vollstindig
nachzuweisen. Wir finden die Ideen-, die Wortbild-,
die Wortlaut-, die Lautzeichen- und die Konsonan-
tenschrift. Die dgyptische Schrift ist eine kommen-
tierte Wortzeichenschrift, die ihre Eindeutigkeit
durch Determinative erhielt. Ideographische Zei-
chen finden wir in den Wortbildzeichen und den
Determinativen, phonetische Zeichen in Wortlaut-,
Silben- und Buchstabenzeichen. So ist in der Kultur-
genese zunichst einmal festzustellen, dal sich die
Schrift vom Bild zu einem Lincarzeichen entwickelt hat.

b) Von der Form zur Bewegung

Bleiben wir beim #Agyptischen Schriftenkreis, so
konnen wir dortnoch eine zweite Feststellung treffen.
Nicht nur die Vereinfachung und Stilisierung der
Schrift an sich, sondern auch die durch die ver-
schiedenen Schreibwerkzeuge bedingten Formver-
anderungen sind fir unsere Betrachtung aufschluf3-
reich.

Abb. 5  Bildrebus.

Lisung: Wer Mut besitzt, besteht viele Ge-

schrift, der wir heute noch im Bildrebus begegnen
(Abb. 5). Uber Wortlaut- und Silbenschrift fiihrt
der mehrtausendjihrige Entwicklungsgang zur
Buchstaben- oder Einzellautschrift. Hier seien auch

U
S
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Die agyptischen Hieroglyphen (auch die hettiti-
schen) sind eine Monumentalschrift, die uns — meist
— in Stein eingemeiB3elt (Wortbedeutung: hieros =

heilig, glyphein = einmeiBeln) entgegentreten.

l[ }_‘/ Abb. 6  Sprechspur.

Nie Oma wt all



Spater wurden die Bilder auch auf Holz aufgemalt
(Abb. 7). Die agyptische Priesterkaste entwickelte
aus den ,Hieroglyphen® einen kursiven Charakter,

l’_‘j
O B g [ e 1 = o P 2
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ﬂE?Qﬁ%gtzﬁw
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Abb. 7 Hieroglyphen.

der sich an die alten Zeichen zwar anlehnt, aber be-
reits ein dynamisches Moment enthalt. Diese schwer
lesbare Schrift wird ihrem Gebrauch nach hier-
atisch® (Priesterschrift) genannt. Sie zeigt Verbin-
dungen zwischen den einzelnen Wortbildern und
deutet damit die kurrente Schreibbewegung an
(Abb. 8). Das Volk entwickelte eine zweite kursive
Schreibweise, die demotische ,Volks‘-Schrift; diese

B2,
L
is

}aﬂ(c:j’—é
2= axm\%?aa =t mmmﬂ“’ 5 g

Abb. 8 Hieratisch. Medizinischer Papyrus

Eber, 1550-1330 v.Chr.

durch Ligaturen abgeschliffene Schreibung hat be-
reits Alphabetcharakter (Abb. g).

Interessant in diesem Zusammenhang (wenn auch
nicht direkt unser Thema beriithrend) ist die Er-
wihnung der Trilingue, des Steins von Rosette
(Rashid), von Napoleon 1799 gefunden, 1802 als
englische Kriegsbeute iibernommen. Er zeigt ein
Dekret der Priester von Memphis zu Ehren des
Konigs Ptolemiaus Epiphanes (204-181 v. Chr.), das
einmal in den monumentalen Hieroglyphen, ein
zweites Mal in der demotischen Schreibweise ge-
schrieben ist, zum dritten jedoch die bekannte grie-
chische Schriftart aufzeigt. Das war der Schlussel-
punkt fiir die Entzifferung der
Schrift durch Champollion im Jahre 1822.

altigyptischen

Dieses Schriftmonument zeigt aber auch den kultur-
genetischen Aspekt der Entwicklung der Schrift zum
Schreiben, indem die einzelnen Schrift-Bild-Zeichen
abgeschliffen wurden zum Schreib-Zeichen. Damit
bestitigt uns die Kulturgenese weiter, daf3 die Ent-
wicklung von der ausdrucksvollen Bild form hinfihrt
zur Bewegung des Einzelzeichens. Hiermit ist jedoch
auch symbolhaft angedeutet, daBl die Einzelform
nicht mehr fiir sich allein sein kann, sondern nur in
Verbindung mit dem nichsten Einzelzeichen — je-
doch nicht additiv, sondern in einer Art ,Assimila- "
tion* — zum ,Ganzen‘ der Bedeutung hinfuhrt.

Literatur:

A. Petrau:
1939.

I. Gelb: Von der Keilschrift zum Alphabet. Stuttgart 1958.
H. Jensen:
Berlin 1958.
W. Weidmiiller: Wie alt ist unser Alphabet? Borsenblatt fir den
Deutschen Buchhandel X1V, 88, 1958.

W. Weidmiiller: Warum A-B-C? Bérsenblatt fiir den Deutschen
Buchhandel XV, g4, 1959.
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Schrift und Schriften im Leben der Volker. Essen

Die Schrift in Vergangenheit und Gegenwart.
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Abb. 9 Demotisch. (7. Jh. v. Chr.)

I11. Kindheits-
genetische Schreibentwicklung

a) Von der Bewegung auf der Stelle zur Bewegung
in der Zetle

Mit Ablauf des ersten Lebensjahres entdecken die
Kinder gewohnlich die Fahigkeit, mit verschiedenen
Schreibgeriten auf allen nur erdenklichen Schreib-
grinden Spuren erzeugen zu koénnen. Die Freude
hieran stellt die beginnende Schreibentwicklung
dar, wobei die ersten erzeugten ,Kritzeleien® meist

in einem ungeordneten ,Hin und Her® verlaufen
(Abb. 10, 1). Gegen Ende des zweiten Lebensjahres
erfahrt dieses Schwingkritzeln insofern eine Ordnung,
daB nunmehr im Umfang der Handbewegung auf
einer Stelle kreisahnliche Spuren erzeugt werden,
weshalb man diese Stufe als Kreiskritzeln bezeichnet
(Abb. 10, 2). Im Alter von 2 Jahren macht sich
zumeist eine weitere ,Schriftentwicklungsstufe® gel-
tend, denn nun wird in Nachahmung der elterlichen
Handschrift die Schreibbewegung allmahlich vom
Ort weggefiihrt. Jetzt sind zum Teil bereits einzelne
Zeilenbinder festzustellen. Der Ablauf erfolgt meist
in nach GroBe und Weite verschiedenen Zickzack-
linien. Die Zeichnungen dieser Entwicklungsstufe
sind stark von Gefiihlsinhalten geprigt; das Ge-
schriebene und Gezeichnete wird jetzt auch nach-
traglich gedeutet (Abb. 10, 3). Ein Jahr spater be-
ginnen sich die durchlaufenden Zeilenbinder auf-
zulosen. Es zeigen sich ,Wortbilder‘, in die einzelne
Automatismen (z.B. 1, e, 1) eingestreut werden. Die
zeilenmifBige Anordnung wird verfeinert beibehal-
ten (Abb. 10, 4). Im Alter von vier bis sechs Jahren
werden auch bekannte und leicht nachzumalende
Blockschrift-Buchstaben in das Zeilenband einge-
streut. Die Zeichnungen werden jetzt schon wah-
rend des Entstehens benannt (Abb. 10, 5). Mit fiinf]
sechs Jahren setzt auch das planende Malen ein, das
zum Schema oder zum geometrischen Ornament,
schlieBlich jedoch zum einzelnen Buchstaben fiihrt.
Aus Zeitungen und sonstigen gedruckten Texten
werden nun gerne Schriftzeichen und ganze Worter
kopiert. Die Auf- und Ab- bzw. Hin- und Herbewe-
gungen der Schreibmotorik erfahren nun eine in-
dividuelle Gestaltung: Schizothymiker bevorzugen
eckige Bewegungen, Zyklothymiker runde Girlan-
den oder Arkadenziige. Abgeschlossen wird diese
vorschulische Entwicklung im Alter von acht Fahren (!),
in dem dem Kind der Aktionsstufe aus dem figu-
ralen Ornament die Entdeckung der Schriftbedeutung
gelingt.
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b) Vom Ganzen zum Teil

Alfred Petrau, dessen einmalige Leistung auf
schriftwissenschaftlichem Gebiet mit der deutschen
Katastrophe 1945 restlos unterging (er selbst ist als
Namenloser 1944 gefallen), war wohl der erste
Mann, der den Versuch unternahm, die schriftge-
schichtliche Entwicklung der Voélker (Von der Bil-
derschrift zum Linearzeichen; vgl. Kapitel II) der
Individualentwicklung (vgl. III, a) parallel zu
setzen. Er stellte dabei vier Entwicklungskreise her-
aus, die sowohl typische Ziige der Menschheitsent-
wicklung, der Schriftfindung und -entwicklung als
auch der Individualentwicklung zeigen.

Der erste Entwicklungskrers umfal3t:

a) Den vom Fiihlvermégen beherrschten Menschen,
der es lernt, sich selbst zu benennen.

b) In seiner Entwicklungsstufe finden wir noch
keinerlei Zeichen und Spuren irgendwelcher Schrift.
Dagegen wird er wohl an Gegenstanden seiner rele-
vanten Umgebung Begriffe gefal3t, sie sprachlich
ausgedriickt und hiermit eine Verstindigung her-
beigefithrt haben.

c¢) Das Kind durchlebt denselben Entwicklungskreis
von der Geburt an bis zum dritten Lebensmonat,
zunichst im Zustand des Lallens und dann im Spiel
der Hénde, die sich bewegen und schlieBlich etwas
be-greifen.

Der zweite Entwicklungskreis gliedert sich dement-
sprechend:

a) Der Mensch tritt entwicklungsméBig in den Kreis
des Schauvermogens, das vom bildgebundenen
Denken beherrscht ist. Er beginnt nun auch, selbst-
wesentliche Anwendungen zu vollziehen.

b) Schriftgeschichtlich schaffte der Mensch dieser
Epoche mittels des Faustkeils Hohlenbilder, die dem
Kult und der Magie dienten und die von seinen Er-
lebnissen erzidhlten (Petroglyphen und Petro-
gramme). Zur Mitteilung diente eine Begriffs-
schrift, die spiter in einer Darstellung der verwen-
detenSymbole endigte (Satz-Bilderschrift) oder sich
in der Umschreibung der einzelnen Worte (Wort-
Bilderschrift) spezialisierte (vgl. Hieroglyphen).

¢) Das Kind durchliuft diesen Entwicklungskreis
bis ins Alter von 1,6 Jahren. Es bildet sich
die Sprache; zunichst bestimmen nur Interjek-
tionen, spiter Einwortsatz, dann auch Namen und

zum SchluBl der Mehrwortsatz seinen Ausdruck.
Das Kind greift nach Gegenstinden, beginnt dann
auch — zunichst wohl noch véllig unbewuBt — grof3-
taktik, spater aber immer mehr bewuf3t, wenn auch
noch ungelenk zu kritzeln.

Der dritte Entwicklungskreis umfaBt das bildentbun-
dene, aber noch gegenstindliche Denken:

a) Der Mensch beginnt planvoll zu gestalten.

b) Die Bildform der zweiten Entwicklungsreihe wird
abgeschliffen (linearisiert) und formt sich zum
Schema, das als lineares Gegenstandssymbol be-
zeichnet werden kann. Die einzelne Schrift gliedert
sich in Silben oder Laute auf (Silben- oder Laut-
schrift; vgl. phonetische Zeichen der agyptischen
Hieroglyphen). Mit der Abwandlung zum Wort-
Laut bzw. Konsonanten-Zeichen hat der Abstrak-
tionsprozeB, die Linearisierung der Schriftform,
ihren Abschluf3 gefunden.

¢) Das Kind durchlebt diese Entwicklungsreihe bis
(Vgl. Kapitel III, a:
Schwingkritzeln, Kreiskritzeln, Zeilenbander mit
Zickzacklinien.)

zum dritten Lebensjahr.

Der vierte Entwicklungskreis schlieBlich zeigt sich im

dinganalytischen, ichhaften Denken: -

a) Neben das mythische erzihlende Bild tritt die
Gegenstandsschrift. In den Heils- und Lautzeichen
bahnt sich jetzt das analytische Denken an. Wir
kommen damit an die Urform des eigentlichen
Schriftzeichens. -

b) Hier erleben wir die kindliche Schriftentwicklung,

- wie sie in Kapitel III, a in den Altersstufen 3,6

bis 8 Jahren dargestellt wurde.

1V. Kulturgenetische Schriftentwicklung
und kindheitsgenetische
Schreibentwicklung in ihrem Miteinander

Zwischen der kulturgenetischen Schriftentwicklung
und der kindheitsgenetischen Schreibentwicklung,
jener namlich der Kinder auf dem Wege zum
Schreiben, liegt ein grundlegender Unterschied. In
der Menschheitswerdung wurden bei jedem Ent-
wicklungsschritt die neuentdeckten Moglichkeiten
von den Nachfahren ohne inneres Verstiandnis iiber-
nommen. Obwohl dieser Weg des ,unverstandenen
Ubernehmens‘ in der Schule bislang (leider) auch

355



das ,natirliche’ Verfahren zu sein scheint, birgt
diese Moglichkeit groBte Gefahren fiir die echte Ent-
faltung der kindlichen Schreibfzhigkeit in sich. Ge-
rade unser erster Unterricht mit der Buchstaben-
schrift kann noch gar nicht mit dem Verstandnis der
Kinder rechnen. Wenn dem Kinde aufseinem Wege
zum Schreiben geholfen werden soll, dann miissen
die des
Schreibens zunachst zur vollen Reife gefithrt wer-

vorhergehend skizzierten Frihformen
den. Daraus ergeben sich fiir den ersten Schreib-
unterricht vier grundlegende Aufgsaben, die den einzel-
nen Entwicklungsschritten in der Schriftindung
gleich gesetzt werden:

a) Gegenstandsschrift

Im Umgang mit Gegenstanden (Spielsachen, Pup-
pen, Bauklotzen) lernt das Kind klare Begriffe fin-
den, kann Vorgiange darstellen und Geschichten
spielen. Beim ,Aus-druck’ mit Plastillin etwa kraftigt
es seine kleinen Hénde. Die Zeichen der Gegen-
standsschrift sind noch frei und beweglich, aber sie
lésen sich bereits aus der gegenstindlichen Wirk-
lichkeit. ,Anschauungsunterricht® ist solche ,Lehre
der Gegenstandsschrift.

b) DBuilderschrift

Infolge des miserablen Inhaltes der Comics ist die
Bilderschrift in der Schule nicht hoch im Kurse, ob-
wohl sie im Leben heute immer mehr an Bedeutung
gewinnt (z.B. StraBenverkehrszeichen). Hier er-
weist sich eine uralte Form des Gedankenausdrucks
bis in unsere Tage als lebenskriftig. Im Bildhaften
kénnen Formen vorbereitet werden, die im eigent-
lichen Schreiben Anwendung finden: Zeilen-, Ab-
satz-, Satzbildung. Lassen wir die Kinder viel in
Bildern erzihlen, dann bereiten wir den schrift-
sprachlichen Gedankenausdruck vor, den wir im
spateren Aufsatzunterricht so bitter notwendig ha-
ben. Bilder sollen aber auch farbig dargestellt wer-
den. Die Farbe kann sinnvoll in den Schreibunter-
richt eingebaut werden, weil sie manche an sich
sinntdtende oder langweilige Aufgabenstellungen
lustbetonter macht. Nun lernen die Kinder, eine
Papierfliche ordentlich mit Schriftzeichen zu fiillen,
ohne daB} sie durch Linien- oder Zeilensysteme ge-
giangelt werden. Deshalb werden fiir das Schreib-
malen der Bilderschrift unlinierte Schulanfingerhefte
empfohlen.
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c) Wortzeichenschrift

Mit den Schreibkritzeleien hat der Schulanfanger
die Entwicklungsstufe erreicht, auf der ihm lineare
Zeichen zum Gleichnis des Sprachgeschehens wer-
den. Das Kind ist auf dem Wege zur Wortzeichen-
schrift. Oft sprechen die Kinder zu ihrem Zeichnen.
Durch dieses Sprechzeichnen, mit dem kindgemiGen
Dreikantbleistift durchgefuhrt, fordern wir eine an-
schaulich und sprachlich geklirte Durchgliederung
der kindlichen Umwelt, wir gewéhnen auch die
Schreibhand daran, sich vom sprechenden Munde
leiten zu lassen. Die Kinder bauen das Ganze einer
Gestalt auf und erkennen, daB sie aus sinnvoll ge-
ordneten Gliedern besteht. Das Kind lernt, sich mit
einfachen Symbolen zu begnugen, der Blick wird
far die reiche Binnengliederung graphischer Ge-
stalten geschult. Deshalb setzt sich in den erstunter-
richtlichen Erwigungen auch immer mehr die
Uberzeugung durch, daB nicht die bildhaft durch-
gliederte Druckschrift, sondern die ziigig gegliederte
Schretbschrift Ausgangspunkt zur Erreichung der ,Bewe-
gungsschrift® ist.

d) Bewegungsschrift

Jede Situation im ersten Schuljahr enthilt eine Fiille
von Bewegungsmotiven, die die Kinder mit Freude
nachvollfithren; dabei sind sie in ithren Kritzeleien
noch wild und ungebéardig. Sie bedirfen deshalb
einer behutsamen Pflege. Dabei sind diese Ubungen
kein Schreibturnen, keine Lockerungsiibungen. Und
trotzdem kann gerade hiervon der Erstschreib-
unterricht am meisten zehren: sie halten die Hand
locker, sie geben dem Buchstaben- und Wortschrei-
ben von Anfang an Bewegung. Dazu meinte zum
Beispiel Hénsel (Schreiben; Beitrag im Handbuch
fur den Deutschunterricht, von Murtfeld; 1. Aufl.
1937, 2. Aufl. 1941): «Wir brauchen diese Ubungen,
um die bewegliche Kinderhand mit ihrem unge-
bandigten Bewegungsdrang zu einer Bewegung zu
fuhren, die zugleich Ausdruck einer sich immer
mehr entfaltenden Formschoénheit ist.» Nun werden
auch die unwillkiirlich entstehenden Bewegungs-
spuren den jungen Schreibern bewufBit. Auge und
Hand werden im Erkennen und Nachgestalten der
wenigen grundlegenden Bewegungsformen unserer
Schreibschrift geschult; das Kind erfihrt ,Schreiben®
als ,graphische Titigkeit’. Damit ist der entschei-
dende Schritt vom ,Begreifen des Gegenstiindlichen®
zum ,Begreifen von Tatigkeiten® vollzogen.



In diesen vier Entwicklungsreihen liegt der verbor-
gene Sinn des kindlichen Weges zum Schreiben. Je
klarer wir uns dieser gleichzeitig parallel vorhandenen
Reihen erinnern und diese in unseren Unterricht ein-
bauen, umso sicherer helfen wir dem Kinde zu seiner
Schrift, umso fruchtbarer wird sich eine spitere
Schreiberziehung auswirken.
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V. Schulpraktische Arbeit

Was in den vorangegangenen Kapiteln dargeboten
wurde, soll keine theoretische Voriiberlegung sein,
sondern brachte schreibmethodische Grundlegun-
gen, die jedem Lehrer bewuBt sein miissen. Aus
ihnen resultieren bereits schreibpraktische Vor-
schlage, die nur noch prazisiert werden.

a) Malen oder Schreiben

Schreiben ist eine antizipierte Verlaufsgestalt. Der
geiibte Schreiber verlidBt sich bei der Handschrift
auf die ihm geliufige optisch-motorische Gestalt.
Deshalb haben wir die Pflicht, dem Kinde fiir die
Schrift von Anfang an bestimmte optische Formen
und zweckmafBige motorische Bewegungsvorstellun-
gen zu vermitteln. Denn die Schrift ist ein aber-
liefertes Kulturgut und zwar in ihrer optischen und
motorischen Gestalt.

In Anlehnung an die in manchem Leseunterricht ge-
briuchliche Druckschrift (GroB-, Gemischt-Anti-
qua, Steinschrift, Script) wird nun im Anfangsunter-
richt auch diese Druckschrift abgemalt. Man glaubt,

dadurch den spateren Unterricht mit der kurrenten
Schreibschrift zu fordern. GroB- und Gemischt-
Antiqua stellen aber nur eine summative Aneinan-
derreihung einfachster Teilformen dar, deren meist
andersartiger Bewegungsablauf den der spiteren
verbundenen Schrift nur hindert. Der Bewegungs-
sinn der Antiquaformen ist aus diesen nicht eindeu-
tig zu entnehmen. Daher werden diese Schrift-
zeichen gemalt. Die Schule aber hat nicht nur die
Kenntnis der Formen einer Schrift zu vermitteln,
sondern auch die Fertigkeit, sie zu reproduzieren,
und die Fahigkeit, mit ihnen zu gestalten, also zu
schreiben. Die Bewegungsabliufe beim Malen und
beim Schreiben sind jedoch verschieden. Da Schrei-
ben aber das Darstellen mit rhythmischen Bewe-
gungsgestalten in sinnvollen optischen Wortbildern
ist und weil die Bewegungsvorstellungen jedes
Schriftzeichens sich mit ithrem Inhalt assoziieren
miissen, diirfen keinesfalls fiir ein Schriftzeichen ver-
schiedene Bewegungsvorstellungen gebildet werden.
Das Malen der Antiqua hat mit der Struktur der
Schreibschrift und mit der entwickelten Bewegungs-
gestalt beim geiibten Schreiber nichts zu tun. Ein
Schreibunterricht, der einmal das Abmalen be-
stimmter Buchstabenformen und dann das Schrei-
ben einer dhnlich aussehenden Form vornimmt,
wiirde aber mit unklaren Bewegungsvorstellungen «
beginnen. Wenn die Druckschrift zwar zum Lesen
und Automatisieren optischer Vorstellungen dient,
mubB auf jeden Fall eine strenge Trennung von Lesen
und Schreiben gefordert werden. Schreiblesemetho-
de, Stabchenlegen, Abmalen der Druckschrift haben
mit dem eigentlichen Schreibunterricht nichts ge-
meinsam, sie wollen nur Hilfsmittel fiir den Lese-
unterricht sein. Deshalb werden sie vom Stand-
punkt der modernen Schreiberziehung aus abge-
lehnt.

Lesen ist Erfassung des Lautes aus der graphischen
Form und seine akustische Wiedergabe. Wenn aber
der Schiiler von dem Buchstaben keine Formvor-
stellung hat, wird er die Form auch nicht reprodu-
zieren konnen. Darum bedeutet Schreibunterricht
Vermittlung von Bewegungsvorstellungen. Dal
sich optische und Bewegungsvorstellungen spdter zu
einer Gesamtvorstellung verschmelzen, hat mit
Schreiben- und Lesenlernen zunachst wenig zu tun.
Motorische und visuelle Eindriicke sind ganz ver-
schieden, laufen wohl parallel, haben aber nicht die

intensive addierende Wirkung, die man den gleich-
Fortsetzung siehe Seite 364
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zeitigen Eindriicken immer zuschreibt. Es kommt
daraufan, durch Bewegungen Vorstellungen, die fur
unser Schriftbild notwendig sind, zu erzeugen; diese
miissen den Bewegungsformen der Buchstaben ent-
sprechen. Nun kann aus der automatisierten Bewe-
gung die Buchstabenform als Ganzes herauswach-
sen. Dazu ist aber notwendig, daB3 der Buchstabe
nicht gemalt wird. Das Malen erzeugt andere Be-
wegungsvorstellungen als das Schreiben. Die Be-
wegungsvorstellungen des gemalten Buchstabens
miifiten ja erst wieder beim Schreiben tiberwunden
werden. Im iibrigen wiirde der Ubergang vom
Malen der gebrochenen Druckschrift zum ziigig-
freien Schreiben immer ein Neulernen, ja ein Um-
lernen bedeuten. Das Darstellen der Schrift ist aber
immer ein Neulernen, weil beim Lesen das Auge und
die optische Gestalt, beim Schreiben jedoch die
Hand und die Motorik vorwiegen und wesentlich
sind. DieunbewuBten Unterbrechungendes Schreib-
flusses im Buchstaben selbst sind eine Folge solcher

Doppelgleisigkeit. Darum widerspricht es unserer
Auffassung, daf3 bei Beginn des Lesenlernens eine
Druckschrift gemalt wird.

b) Form oder Bewegung

Zur Zeit der groBen deutschen Reformen nach der
Jahrhundertwende machten sich die Ideen und
Vorschlige der beiden groBen Reformer Siitterlin
(Neuer Leitfaden fur den Schreibunterricht, 1917)
und Kuhlmann (Schreiben im neuen Geist, 1917) be-
sonders breit. Wihrend Siitterlin den Tiefstand des
Formgefiihls, die Geringschiatzung der Schrift und
die Uberbewertung der abstrakten Geistestitigkeit
als AnlaB zu seinen Reformen nimmt, versucht
Kuhlmann im Sinne der Arbeitsschule Schreiben
aus eigenem Konnen in der Schule einzufiihren.
Es ist vielleicht nicht uninteressant, die Gedanken
Siitterlins, Kuhlmanns und meine eigenen (wobel
ich mich nicht mit jenen groBen Schreibreformern
vergleichen kann oder gar gleichsetzen mochte) in
einer Art Synopse darzubieten:

Siitterlin
1. Die Schrift wird nicht schopfe-

risch neu gewonnen, sondern von
einer einzupriagenden Ausgangs-
schrift aus entwickelt.

2. Nachahmung wird als schrift-
bildende Kraft anerkannt und
verwendet.

3. Das Schaffen des Kindes frei
walten zu lassen, wiirde zur Ver-
wilderung der Schriftformen und
des Schreibunterrichtes fithren.

4. Von einer Ausgangsschrift zur
entwickelten personlichen Schrift.

5. Schreibschrift

6. Schreiben = Form
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Kuhlmann

1. Die Schrift wird vom Kinde
im abgekiirzten Gange der ge-
schichtlichen Schriftentwicklung
gleichsam nach- und neugeschaf-
fen.

2. Nachahmung wird als schrift-
bildene Kraft abgelehnt.

3. NaturgemifBle, auf das freie
Schaffen des Kindes gegriindete
Methode fithrt zur Schriftkultur.

4. Vom freien Schaffen zu per-
sonlich beherrschten Zielformen.

5. Von der Druckschrift zur
Schreibschrift.

6. Schreiben = Bewegung

Gramm

1. Die Schriftfindung verbindet
Kultur-
und fihrt auf kindgemafBem

und Individualgenese

Wege zur (feststehenden) Aus-
gangsschrift.

2. Die besondere Wirkung des
,Leitbildes’ in der Schreiberzie-
hung liegt in der wunbewuBten
Steuerung des bewufiten Formungs-
willens.

3. Das naturgemifBe und freie
Schaffen des Kindes wird von den
gesetzten Normen (Deutlichkeit
und Lesbarkeit) begrenzt, kann
also nicht zur Verlotterung und
Verwilderung fithren.

4. Von der frei gestalteten Krit-
zelei iiber die vorgeschriebene
Ausgangsschrift zur persénlich
gestalteten Erwachsenen-Hand-
schrift.

5. Schreibschrift

6. Schreiben = Form und Bewe-

gung (Form aus der Bewegung).



7. Methode: Fiifren

¢) Die Bedeutung taktil-kindsthetischer Empfindungen
Sfiir das kindliche Schreiben

Zum Schreiben braucht der Schiiler nicht nur ein
besonderes Formgedichtnis, sondern ein Gedéicht-
nis fiir Schreibbewegungen. Es bildet sich nicht, wie
immer noch angenommen wird, tiber das Auge, also
tiber das Formgedachtnis, sondern iiber die Halft-
scheiben in den Gelenken als Sinnesorgane. Der
Weg zum sicheren Gedichtnis dieser Bewegungen
fihrt iiber ein wohldurchdachtes und konsequentes
Schreibbewegungstraining. Die Haftscheiben in je-
dem Gelenk sind Sinnesorgane fiir Bewegungen.
Nun sind aber Schreibbewegungen keine Einzel-
bewegungen, sondern Bewegungskombinationen.
Da deren Zahl, besonders wenn man die moglichen
Buchstabenverbindungen mit einschlieft, sehr groB3
ist, muB das Schreibturnen nicht nur zum Schreiben
hinfithren, sondern die ganze Schreibentwicklung
der Schiler begleiten, auch wenn die tubliche
Schreibfertigkeit schon erreicht ist. Diese taktil-
kinisthetischen Empfindungen sind far den Schul-
anfinger noch bedeutsamer als fiir den Erwachse-
nen. Mit Hilfe des den Schreibbewegungsgestalten
innewohnenden Sinnes versucht das Kind, die
Gliederung (Artikulation) zu ergrinden. Deshalb
muB das Kind den Ablauf der Verlaufsgestalten,
seine Entstehung sehen und miterleben kénnen. Das
stellte schon Friedrich Gedicke (1779) als grund-
legend fiir den Schreibunterricht fest.

Nicht weil das Schriftbild falsch wird, fordern wir
die Kontrolle der entstehenden Schreibbewegungs-
gestalten, sondern weil sich falsche und spiter immer
storende kinidsthetische Empfindungen bilden.

d) Steil oder schrig

Die jeweilige Schriftlage stellt eine Resultante aus
verschiedenen Bewegungen dar. Der getibte Schreib-
lehrer erkennt rasch den Fingerschreiber an der
gemalten, steilen Schrift, wihrend er vom Hand-
gelenkschreiber weiB, da3 dessen Schriftziige flott,
ziigig und deshalb schrig verlaufen. Wenn wir die
Schriftlage normieren wollten, so kiamen wir zu
folgender Feststellung:

1. Sechsjdhriger:

a) Abwehrbewegung ergibt einen schragen Auf-
strich.

7. Methode: Wachsenlassen

7. Methode: Fihren und Wachsen-
lassen

b) Raffbewegung ergibt einen steilen Abstrich.

c) Die Resultante zeigt eine Steillage in der Schrift.
2. Zehnjahriger:

a) Die Fingerbewegung ergibt einen nach links nei-
genden Strich.

b) Die Handgelenksbewegung ergibt einen rechts-
schragen Strich.

c) Die Resultante zeigt eine verminderte Steillage
mit verschiedenen Abweichungen (linksschrig, steil,
rechtsschrag).

3. Erwachsener:

a) Die Unterarmbewegung ergibt einen sehr schra-
gen Aufstrich.

b) Mit Finger- und Handgelenkbewegung vereint,
zeigt sich eine verminderte Schriglage.

c) Die Resultante ergibt eine geneigte Schrift des
reifen, flotten Schreibers.

Nichts wire jedoch falscher, als diese Systematik zur
Norm zu erklaren. Eingehende Untersuchungen
haben namlich ergeben, daB die Schriftlage indivi-
duell verschieden ist. Damit ist sowohl fiir den An-
fangs-, als auch fir den weiterfithrenden Unterricht
jede Schriftlage richtig; steil oder schrig. Nur die
Abwendung der Schrift in die Linksschriglage
heiBt es zu verhindern; aus diesem Grunde wird die
Steillage abgelehnt — sie verfithrt zur Linksschra-
gung — und die Rechtsschriglage gefordert.

¢) Rhythmische Wortgestalten

Nun hat aber der bisherige ganzheitliche Schreib-
unterricht in den Anfingerklassen sehr wohl den
Beweis dafiir geliefert, daB Kinder — ohne Kenntnis
und Ubung der Einzelbuchstaben — ganze Wérter
in Schreibschrift schreiben kénnen. Deshalb wollen
wir in der praktischen Durchfihrung auch nicht
darauf verzichten, motorische Gestalten, die im
glewchen Bewegungsrhythmus ablaufen, in dieser Hin-
sicht gestalten zu lassen. Dies gelingt namlich im
allgemeinen leichter als die Ausfiihrung von Teil-
formen. Mit solchen rhythmischen Bewegungsge-
stalten beginnt sodann das Schreibenlernen. — Im
praktischen Unterricht bieten sich (von Ostern bis
zu den Sommerferien) folgende rhythmisch etwa
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gleichmiBigen Wortgestalten an; sie sind nach der
jeweiligen Behandlung (Ganzheitsfibel: Wer liest
mit? von A. Kern. Herder-Verlag, Freiburg) ge-
ordnet: Uli, Udo, Peter, ist, da, lieb, malt, und, hat,
ja, nein, Elsa, liest, das, ein, macht, so, Ist, oder,
Rudi, alle, Wo, lacht, ruft, die, der, Tafel, Pult,

Grundbewegungen:

vy

Komplexbewegungen:

Ubungen zu steigern, als die knappesten und charak-
teristischsten Bewegungen einer Schriftform in
zweckmaBiger Art zu verschmelzen und die Ver-
schmelzungen selbst als klare Vorstellung immer
wieder zu vertiefen.

Es ist aber auch unrationell, Bewegungsvorstellun-
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Abb. 11 Grundlegende Schreibbewegungen.

Ofen, in, In, es, Alle, auf, im, wie, leise, ei, fein, sein,
faul, Er, Bett, du, am, bei, dem, malen, den. Diese
Phase geht iiber in die spiter skizzierte Stufe V, auf
der die Teile, Buchstaben und Verbindungen als
Glieder des Ganzen erkannt werden.

f) Grundlegende Schreibbewegungen

Zweck der grundlegenden Schreibbewegungen ist
es, aus den Einzelbewegungen den Schreibzug sinn-
voll zu entwickeln und ihn mit dem Sinne des
Schriftzeichens, des Wortes und des Satzes zu asso-
zileren. Voraussetzung ist jedoch, daf3 der Formen-
sinn des Schriftzeichens vom Schiiler vorher aufge-
nommen worden ist, das heiB3t das Lesenlernen geht
dem Schreibenlernen voraus. Dieses Schreibturnen
unterstiitzt nicht nur die Bildung von Schreibbewe-
gungsvorstellungen, es ist auch ein wichtiges Mittel,
die Bewegungen zu automatisieren. Es kommt dabei
nicht einmal so sehr darauf an, die Anzahl der
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gen zu bilden, wenn sie spiter bei der Reproduktion
nicht gebraucht werden. Das Vorhandensein von
mehreren verschiedenen Bewegungsvorstellungen
fur einen Sinninhalt bringt Hemmungen wihrend
des Schreibens. Diese Hemmungen zeigen sich in
der Verlangsamung des Schreibens oder in der
Unterbrechung des Schriftzuges. Mdégen sie am An-
fang auch noch nicht in Erscheinung treten oder be-
langlos erscheinen, so kann es jedoch zu einer Ge-
wohnheit kommen, die sich erst wieder durch erzie-
herische und zeitversiumende MaBnahmen behe-
ben 146t (Abb. 11).

g) Richtungweisender Entwurf fiir das ganzheils-
methodische Vorgehen betm Schreibenlernen

Der natiirliche Entwicklungsweg beim Schreiben-
lernen fiithrt von ganzheitlichen Bewegungsrhyth-
men zu deren Aufgliederung in kurztaktige Formen
(Worter und Buchstaben).



Phasen:

1. Freies taktil-kindsthetisches Tun

2. Voranalytisches Schreiben, Formung des Taktil-
Kindsthetischen

3. Durchgliederndes Schreiben

4. Motorische und optische Analyse

5. Synthese

h) Was ist nun Schreiben ?

Analog diesem Stufengange entwickeln wir die ein-
zelnen Schreibformen aus der ablaufenden Bewe-
gung heraus, wir fithren von der Bewegung zur
Form hin. Nun ist Schreiben weder ein Addieren der
Formen noch ein Aneinanderfigen von Schreib-
bewegungen. Schreiben ist also kein Additions-,
sondern ein Assimilationsvorgang, in dem Wortbild,
Klangbild und Bewegungsbild (alle drei sind eine
Gestalt) miteinander verschmelzen (vgl. Kap. I, a
Ende).

So wie 1. das optisch-visuelle Wortbild mehr ist als
die Summe der Buchstaben, 2. das sprechmotorisch-
akustische Klangbild mehr ist als die Summe der
Laute, 3. das taktil-kinisthetisch-motorische Bewe-
gungsbild mehr ist als die Summe der Schreib-
symbole, '

so erfolgt ,Schreiben® in der vom Erwachsenen ge-
pragten Begrifflichkeit erst dann, wenn

1. Buchstaben 2. Laute 3. Schreibsym-

bole
in ihrer Erfassung als

Stufen:

Stufe I: Kulturgenetisch

a) Gegenstandsschrift

b) Bilderschrift

c¢) Wortzeichenschrift
Stufe I1: Individualgenetisch
Symbolzeichen

Stufe I: Kulturgenetisch (wie oben)

Stufe II: Individualgenetisch

Bewegungsschrift (vgl. Kap. IV, 4)

Stufe I1I: Bewegungen

Grundlegende Schreibbewegungen (Kap. V, f)
Stufen 1, 11, IIT (wie oben)

Stufe IV: Ganze

Motorische Gestalten, die im gleichen Rhythmus
ablaufen (Kap. V, €)

Stufen I, 11, 1I, IV (wie oben)

Stufe V: Teile

Erkennen der Teile; Buchstaben und Verbindungen
als Glieder des Sinnganzen

Stufen 1, 11, I1I, IV, V (wie oben)

dazu:

Freies Verfiigen itiber die Teile; selbstindiges
Schreiben neuer Wortbilder; Betonung des moto-
rischen Ablaufes

(vgl. Kap. IV, 1-3)

a) optisch-visuelles b) sprechmo- c¢) taktil-kin-
Wortbild, torisch-akusti- dsthetisch-mo-
sches Klang-

bild,

torisches Bewe-

gungsbild
als Gleiche — ohne besondere Hilfe des Lehrers —

vom Kinde erkannt werden.

Wenn die Natiirlichkeit das erste Argument fiir die Richiig-
ket einer Methode ist, dann wurde versucht, in dem bis hier
skizzierten Aufbau diesen Weg zu gehen.
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M. Hermersdorf: Fibeldruckschriften, Schreibschrift und
Schreibunterricht. Lehrerrundbrief XIII, 6. Frankfurt 1958.
A. Limmel: Schreiberziehung in der modernen Schule. Schule
und Leben VII, ro-11. Manchen 1958.

D. Gramm: Die Unterbrechung des Schriftzuges. Pddagogische
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richt. Westermanns Padagogische Beitrage X1, 2. Braunschweig
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VI. Das Schreibmaterial

Nach dem grundlegenden Uberblick iiber einen
modernen Schreibunterricht wollen wir jetzt noch
das zur Verfiigung stehende Schreibmaterial einer
kriuschen Klarung unterwerfen.

1. Tafel und Griffel

a) Es wird in die Tafel hineingeritzt.

b) Das Kind muf driicken. (Knodli!)

c) Die Schrift kann leicht ausgebessert werden.
(Erziehung zur Sorgfalt?)

d) Immerwahrendes Schreibgerit.
(Herunterfallen ? Kratzer?)

2. Papier und Bleistift

a) Es wird auf die Schreibflache geschrieben.

b) Das Kind kann seiner Anlage gemall schreiben.

c) Die Schriftentwicklung kann vom ersten Tage
verfolgt werden.

d) «Was man Schwarz auf Weil3 besitzt, kann man
getrost nach Hause tragen.»

Die Schiefertafel wird aus padagogischen Griinden in der
Schule abgelehnt.

3. Blei- und Farbstifte, Spitzer

Harten:

1 = 3 B sehr weich, schmiert leicht
2 = B Idealstift fiir Kinderhand

3 = F fur Sachunterricht

4 = 2 H harter Zeichenstift

Form:

Rund: Rollt leicht von der Bank, benétigt starken
Griffdruck.

Sechseckig: Kann nicht leicht gedreht werden;
Griftdruck herabgemindert.
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Dretkantig: Liegt fest in der greifenden Kinderhand ( Dau-
men, Zeigefinger, Mittelfinger), erfordert fast keinen
Haltedruck.

Wachsfarbstifte, Olfarbstitte, vermalbare Farb-
stifte, bunte Kohlen und Pastellfarben.
Bleistiftspitzer: Fiir Bleistifte — Langkonus, fiir Farb-
stifte — Kurzkonus. Bleistiftspitzmaschine in jedes
Klassenzimmer.

4. Federn

Zur Einfithrung: Pfannenfeder - Gleichzug.

Fiir weiterfithrenden Unterricht: Kugelspitzfeder —
Gleichzug.

Fiir gestaltendes Schreiben: Wechsel- oder Band-
zugfeder — Wechsel- oder Bandzug.

a) bel normaler, halboffener und flacher, geschlos-
sener Handhaltung: linksgeschrigte Feder;

b) bei offener Handhaltung: rechtsgeschragte Feder.

5. Der Schiilerfuller

a) Vorteile:

1. Schreibt dauernd, kein Eintauchen.

2. Leicht zu handhaben.

3. Leicht zu reinigen.

4. Immer schreibbereit. :

5. Verhindert Klecksen, unterbindet Flick- und
Nahtstellen.

b) Beachten:

1. Schreibfeder (s.0.); nicht zu weich, nicht zu hart
(Elastizitat, Spreizwiderstand).

2. Einzelteile nicht geklebt, sondern verschraubt.
3. Fillmechanik: Kunststoff (Schwerpunktlage!),
keine Korkkolben; Reservetank oder Patronen-
fuller.

4. Schutzkappe wird bevm Schreiben abgelegt!

6. Der Kugelschreiber

a) Die Starrheit der Kugel ergibt verstirkte Schreib-
druckspur; die Kugel rollt unelastisch iiber Schreib-
flache.

b) Geringer Reibungswiderstand 148t Schreibspur
entgleiten.

c¢) Der Kugelschreiber verlangt eine steile Schreib-
haltung. ,

Der Kugelschreiber ist der Schlitt- oder Rollschuh unter den
Schreibgerdten. Er wird als Anfangsschreibgerit in der
Schule abgelehnt.

7. Hefte
Qualitiat: 70/80 g/m? (Papiergewicht); Fadenhef-



tung; rauhes, unbedrucktes Loschblatt; Papier sa-
tiniert.

Format: Din A 5, hoch.

Farbe: Weil3 oder griinlich-getont.

Moglichst keine Lineaturen: Durch ein System von
Linien unterstiitzen wir die optischen Impulse des
Kindes nicht, sondern wir erschweren ihm die Ar-
beit. Im tibrigen ist die SchriftgréBe auf allen Alters-
stufen individuell verschieden.

Schulanfangerhefte: Din A 4, Qucrformat, maschinen-
glatt (angerauht), Papierqualitit einfacher (da nur
fiir Blei- und Farbstifte!).
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VII. Ausblick auf die Schreibarbeit der weiteren Schuljahre

Der planmiBige Schreibunterricht, der eine deut-
liche, klare, gut lesbare und gelaufige Verkehrs-
schrift vermitteln soll, muB in den vier Grundschul-
jahren (der Primarschule) abgeschlossen sein. Da-
bei darf keine Schreibiibung der Entwicklung einer
persénlichen Handschrift entgegenwirken. Statt der
Weisung an den Lehrer der Mittel- oder Oberstufe,
er moge Schreibfehler verbessern, halte ich die Wei-
sung an den Lehrer der Unterstufe fur angezeigter,
er moge den Fehler verhindern.

Erstes Schuljahr:

Siehe Beitrag. Dariiber hinaus bedarf es des Hin-
weises, daB3 Schreiben nicht nur ein graphisches Ge-

stalten mit Buchstaben ist, sondern ins gesamtunter-
richtliche Tun eingebettet werden muf}. So kann
man auch ,schreiben® in der Sing-, Spiel-, Turn-
stunde, im Rechnen und anderen Fachern.

Lwertes Schuljahr:

Jahr der Ubung. Besonderes Augenmerk: Rechts-
schriglage, Verminderung der noch unvollkomme-
nen Bewegungsbeherrschung, Buchstabenverbin-
dungen in ahnlichen Wortbildern (z. B. Kohl, Kohle,
wohl, Sohle, Dohle, hohl, Bohle, Fohlen). Besondere
Pflege der Schriftdeutlichkeit (Eindeutigkeit der
einzelnen Buchstaben).

Drittes Schuljahr:

Forderung der Schreibfertigkeit durch Ubung der
Buchstaben im Wortverband (z.B. be-liebt, be-
leibt, be-lebt, be-lobt, be-laubt). Verbesserung der
Lesbarkeit: Zeilenbander durch Zwischenraume
getrennt, Wortabstinde, Buchstabenabstande.

Viertes Schuljahr:

Erweiterung des Bewegungsumfanges; Rhythmisie-
rung der Bewegungen; straffe Schreibzucht, Be-
kimpfung von Lissigkeit, Lottrigkeit, Unsorgfaltig-
keit; Rechtsschriaglage, Abbau von Deckstrichen,
Eindammung ubertriebener Bogen, Aufstriche in
Schreibrichtung; Automatisierung des immer wie-
derkehrenden Wortschatzes (vgl. Kaeding: Haufig-
keitsworterbuch!) ; Steigerung der Schreibgelaufig-
keit.

DaB3 fiir die weiterfiihrende Schreibarbeit die
Schaffung eines einheitlichen Bewertungsmafstabes
von ausschlaggebender Bedeutung sein muB3, wird
AnlaB zu einer erweiterten Betrachtung an anderer
Stelle sein.
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