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ziemlich enge Gemeinschaft, eine Aufgabe, die mit
manchen Schwierigkeiten verbunden sein kann.
Aber personliche Gegensitze verschwinden sehr oft,
wenn das Interesse an der objektiven Aufgabe groB3
genug ist. Und dadurch, daBl man die Gruppen oft
neu zusammenstellt — und bei Streitereien eben den
oder die Streitbaren allein weiter arbeiten 148t auf
eine recht trockene Art —, wird sich jeder die néotige
Miihe geben.

Der Gruppenunterricht ist aber nicht nur vom Er-
zieherischen her zu befiirworten, sondern auch vom
Methodischen, vom Stoffiichen her. Zwar hilft er
nicht, méglichst viel Stoff in moglichst kurzer Zeit
indie Kopfe hineinzustopfen. Aber er macht es mog-
lich, daB ein klar begrenztes Stoffgebiet aus Geo-
grafie, Geschichte, Naturkunde, aber auch Sprache
und Rechnen, allen Schiilern zum bleibenden Er-
lebnis wird; namlich gerade deshalb, weil er die
Prinzipien der Arbeitsschule: ,Arbeite mit Kopf,
Herz und Hand® beriicksichtigt. Alle Hilfsmittel
sollten wir den Gruppen zur Verfiigung stellen und
thnen in deren Anwendung maéglichst Abwechslung
bieten.

Dies allerdings erfordert eine genaue, vor allem auch
organisatorische Vorbereitung. Der Lehrer muf3
sich zum voraus die Schwierigkeiten der Schiiler
tiberlegen und ihnen vorbeugen. Immer wieder
wird er merken, dafl der ungentigenden Vorberei-
tung wegen eine weniger gute Leistung entstand.

DaB diese Vorbereitung gerade in einer Mehr-
klassenschule fast unmdéglich ist, wird jedem klar,
der mehr als eine Klasse unterrichtet. Aber eben der
Mehrklassenschiiler wird durch den Unterricht der
andern Klasse bestindig abgelenkt. Der Gruppen-
unterricht — vielleicht in bescheidenerem Rahmen
angewendet — erméglicht ihm eine groBtmogliche
Konzentration auf seine Arbeit. Allerdings sollte der
Lehrer wiahrend dieser Zeit die andere Klasse still
beschiftigen, um bessere Ruhe im Schulzimmer zu
erreichen und zudem den einzelnen Gruppen, gera-
de beider Erarbeitung neuen Stoffes, als Berater zur
Verfugung zu stehen.

In Gruppen unterrichten heil3t, jedesmal wieder
neue Erfahrungen sammeln, Neues lernen. Aber
wer sich immer wieder, seiner Schuler wegen, die
Miihe dazu nimmt, wird bestimmt auch immer wie-
der die innere Befriedigung des Lernenden und des
Lehrenden empfinden.
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Kleinigkeiten, die ins Gewicht fallen

Max Grof3

Die Pedanterie ist nach allgemeiner Auffassung eine
der iibelsten Untugenden eines Lehrers. Aber keiner
unter uns wird sie je ganz unterdriicken kénnen, aus
dem einfachen Grunde nicht, weil wir aus Mangel an
Zeit, Uberlegung oder Einsicht nie so vollkommen
werden, daBl wir zwischen Kleinigkeiten, die un-
wichtig sind, und Kleinigkeiten, die ins Gewicht
fallen, stets unterscheiden kénnen.

Unwichtig ist es beispielsweise, daf3 alle Schiiler ihre
Schrift genau gleich schrig legen, wichtig hingegen,
daB die Ziffer 7 mit einem Querstrich geschrieben
wird, damit sie nicht mit der Ziffer 1 verwechselt
wird. Unwichtig ist es, daB jedes Entwurfsheft ,ein-
gefaBt® wird, wichtig dagegen, daB3 jeder Schiiler am
Ende eines Schuljahres ein ansprechendes, sauberes
Heft, Mappchen oder Bandchen mit den schonsten
Arbeiten nach Hause nehmen kann.

Auch im Gruppenunterricht gibt es wichtige und
unwichtige Kleinigkeiten. Scheinbar nebensachliche
Anordnungen konnen auf den Verlauf des Unter-
richtes und das Endresultat einen entsch~idenden
EinfluB ausiiben. Von wichtigen Kleinigkeiten soll
hier die Rede sein.

1. Klassische oder frete Sitzordnung ?

Das Chorgestiihl in der Kirche des Klosters Magde-
nau, das in seinen altesten Teilen bis ins Jahr 1291
zuriickreicht, wird von den Klosterfrauen heute
noch beniitzt. Jede Chorfrau hat dew angewiesenen
Platz, und zwar ist die an Klosterjahren ilteste
Klosterfrau am ersten Platz, der zweite gehort jener
Chorfrau, die am zweitlingsten im Kloster ist, usw.
Eine Verschiebung der Plitze tritt nur dann ein,
wenn eine Frau gestorben ist, alle jiingeren riicken
dann nach. Wenn die dlteste Chorfrau das Zeitliche
gesegnet hat, dann riicken alle um einen Platz nach
vorn.

Mir scheint, daB3 ein Mensch durch kaum etwas an-
deres so an die Verginglichkeit und das Ziel des
Lebens erinnert werden kann, wie durch das lang-
same, aber stete Hinaufriicken in die Nihe des Al-
tars. Eine solche Kirchenordnung ist aber auch ein
Symbol der kirchlichen Hierarchie.



Die Platzanweisung in einem Schulzimmer interes-
siert die Kinder nicht nur deshalb, weil sie gerne zu
ihren Freunden sitzen, sondern auch daram, weil je
nach dem erhaltenen Platz das Ehrgefiihl befriedigt
oder verletzt wird. Man strafte ja lange Zeit die
Kinder — in Verkennung der Wichtigkeit eines ge-
sunden Ehrgefithls — unter anderem durch Ver-
setzen in ein sogenanntes Schandbinklein, da man
wuBte, wie schwer dies ein gesundes Kind treffen
konnte. (Der schlieBliche Erfolg zu haufiger Ehren-
strafen war dann die Abtétung des Ehrgefiihls —
eine schwere Katastrophe fiir jedes Kind.)

Jeder Mehrklassenlchrer, der gewohnt ist, die ver-
schiedenen Klassen immer am gleichen Ort zu
plazieren, weill genau, daf3 im Friithjahr die aufge-
stiegene Klasse den Platz der fritheren Klasse bean-
sprucht. Wenn sie ihn nicht bekommt, dann setzt es
eine kleine Revolution ab.

Mit der inneren Beziehung von Platz und Ehre muB3
gerechnet werden, wenn die klassische, nach vorne
gerichtete Platzordnung in eine freie Bestuhlung
umgewandelt wird. Daf3 das nicht von einem Tag
auf den andern bewerkstelligt werden darf, das hat
einmal ein Kollege deutlich erfahren. Begeistert
von einem Schulbesuch in einem Schulzimmer mit
freier Bestuhlung, riickte er auf den Montag der
nidchsten Woche seine alten Schulbidnke so zusam-
men, daB je zwei eine Gruppe bildeten. Alsich nach
einer Woche wieder in das Schulzimmer blickte,
war die urspriingliche Ordnung wieder hergestellt.

Der betreffende Lehrer hatte eine Woche Schiiler-
Anarchie hinter sich. Er hatte in seiner ersten Begei-
sterung verschiedene Faktoren nicht eingerechnet.

Erstens sind die fritheren festen Schulbinke kaum’

fur eine gruppenweise Anordnung geeignet — hoch-
stens in ganz groBen Schulzimmern. Zweitens kann
man den Gruppenunterricht nicht mit einer grup-
penweisen Sitzordnung einfithren. Zuerst muf3 man
sich mit der Idee des Gruppenunterrichtes ausein-
andersetzen und probeweise methodische Versuche
anstellen. Und drittens muB3 auch eine freie Anord-
nung der Schulmébel ubersichtlich sein, auch fir
die Kinder; und die einzelnen Plitze miissen so zu-
gewiesen werden, daB3 der einzelne Schiler auch
ein Rechtaufseinen Platz hat, genau wie die einzelne
Gruppe. Sonst entsteht in der Schule eine Art
Camping, wo jede Gruppe ihren Platz erobern und
verteidigen muBl und die bescheidenen Kinder die
schlechtesten Plitze bekommen.

2. Freiheit und Jwang in der Jusammenstellung einer
Gruppe

Eine Mehrklassenschule hat es hierin leicht. Sind
die Klassen klein, ist es nicht einmal nétig, sie in
Gruppen einzuteilen. Ich habe drei Miadchen in der
achten und zwei in der siebten Klasse, da ist nichts
mehr einzuteilen, auch nicht bei meinen vier Siebt-
klaBbuben. Meine groBte Klasse, die sechste, zahlt
hingegen zwanzig Kinder, darunter vierzehn Kna-
ben, die, soweit sie in Gruppen arbeiten, drei bis
vier Gruppen bilden.

Und nun die Frage: Welche Knaben sollen zusam-
menarbeiten? Soll nach Leistungen geschieden,
oder sollen in jeder Gruppe schwichere und intel-
ligentere, langsam und schnell arbeitende Kinder
genommen werden ? Ich glaube, daB keines der bei-
den Systeme richtig ist. Ich nehme bei meinen Grup-
penvorschlagen zuallererst auf das Temperament
der Kinder Riicksicht. Ich nehme bedachtig arbei-
tende Kinder nicht gerne zu ehrgeizigen Drauf-
gangern. Ich lasse die befreundeten Kinder gerne
zusammenarbeiten, sofern es sich nicht um Maid-
chen oder Buben handelt, bei denen es in der
Hauptsache auf einen gemeinsamen Schwatz an-
kommt.

Ich glaube auch, daB es richtig ist, die Gruppenzu-
sammensetzung mit den betreffenden Kindern zu
besprechen, und zwar ausfithrlich. Dabei ist es
manchmal notwendig, Anwalt der verschupften
Kinder zu sein, die niemand in die Gruppe nehmen
will. Es ist hier wie in jedem andern Gebiet der Er-
ziehung: je mehr das Kind aus seiner freien Ent-
scheidung beitragt, desto besser, aber ohne jeden
Zwang von seiten des Erziehers geht es nicht.

3. Warum nicht Gruppenleiter aus einer obern Klasse?

Eine gut gefiihrte ausgebaute AbschluBlklasse bietet
wohl ein Maximum an Bildungsméglichkeiten. Aber
mir scheint, das padagogische Klima einer Gesamt-
schule oder einer sogenannten Oberschule sei im
allgemeinen giinstiger fiir die letzten Jahrgénge der
Primarschule. Sie sind in der Vorpubertit, was aller-
hand Schwierigkeiten mit sich bringt.

Die Anwesenheit der unteren Klassen gibt den im
gefiahrlichen Alter stehenden obersten Klassen
zweifelsohne einen gewissen Halt, sofern das Ehr-
gefiihl noch nicht weitgehend zerstért ist. Der innere
Halt ist auch gefiahrdet, wenn die AbschluBklassen-
kinder in ein anderes Dorf in die Schule miissen.
Der Ausspruch eines Erziehers, dieselben Kinder,
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die gegeniiber ihren Dorfkameraden zuvorkom-
mend und hilfsbereit seien, wiirden mit gleichaltri-
gen aus benachbarten Dérfern eine unausstehliche
Bande bilden, beruht auf einer richtigen Beobach-
tung.

Und aus dieser Beobachtung heraus habe ich un-
serm Schulrat geraten, unsere obersten zwei Jahr-
ginge nicht generell in eine auswirtige Abschluf3-
schule zu schicken. Die Eltern meiner Schulkinder
koénnen deshalb selber entscheiden, ob sie ihre
SechstklaBler in die Realschule, in die AbschluB-
klasse oder wieder zu mir schicken wollen.

Es werden alle drei Moglichkeiten beniitzt. Ich
habe immer einige Siebt- und AchtklaBler in meiner
mit Schiilern allerdings schon wohldotierten Schule.
Ich privilegiere diese Schiiler. Sie haben unter an-
derem das Recht, sich von ihren Pliatzen wegzube-
geben, wenn sie einem Schiiler der untern Klassen
helfen wollen. Sie helfen auch mir, wenn es allzu-
viel zu korrigieren gibt, oder wenn es mir darauf an-
kommt, die Fehler moglichst schnell nach der Ar-
beit zu besprechen. (Es ist allerdings in unserm Be-
zirk ein unverstindliches Verbot der Verbesserun-
gen durch Kinder erlassen worden, anscheinend
hat sich ein Lehrer zuviel Arbeit abnehmen lassen.)

Gleicherweise lasse ich manchmal Gruppen der
untern Klassen durch Schiiler oberer Klassen fith-
ren. Eine solche Zusammenarbeit macht keine Um-
stande und kaum Reibungen. Es gibt ja in jeder
Klasse Schiiler, die ihre Arbeit schneller haben als
der Durchschnitt. Statt wie tiblich ein Bibliothek-
buch oder eine noch unfertige Zeichnung zur Hand
zu nehmen, setzen sich die betreffenden Kinder in
eine untere Klasse, um zu erkldren und zu helfen.
Oder sie fithren Gruppen aus unteren Klassen auf
einen Beobachtungsgang.

4. Die schriftdeutschen Mitteilungen lenken zu friih vom
Thema ab

Vor ein paar Tagen habe ich bei einem Lehrer, der
sich ausgezeichnet auf den Gruppenunterricht ver-
steht, einen Schulbesuch gemacht. Die Gruppen
waren im Freien, um ein Tier zu beobachten. Der
Berichterstatter der ins Schulzimmer zuriickge-
kehrten Gruppe trat jeweils vor die Klasse hin, um
die Beobachtung den bereits anwesenden Mit-
schiilern und dem Lehrer mitzuteilen.

Er tat dies — wie das heute fast iiberall der Fall sein
diirfte — schriftdeutsch. Die Schiiler horten jeweils
diszipliniert zu, um nach SchluB der Mitteilung
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Kritik zu tiben. Die Kritik betraf durchs Band Form
und grammatikalische Richtigkeit der Sitze. Es
wurde beispielsweise die Beugung oder die Zeitform
korrigiert. Die Kameraden derselben Gruppe brach-
ten weder Berichtigungen noch Erganzungen sach-
licher Natur an. Und die iibrigen Kinder stellten
keine Fragen, welche die Sache selbst betrafen.

Es ging also ganz und gar nicht um Naturkunde,
sondern um die Sprache. Der Gruppenunterricht
wird — so betrieben — nie das werden, was er in erster
Linie sein konnte: eine elementarste Anleitung,
Erkenntnisse selber zu erarbeiten. Wenn schon die
ersten Mitteilungen schriftdeutsch abgegeben wer-
den miissen, wird der Unterricht allzufrith auf das
Geleise ,Sprachunterricht® mandvriert. Es bleibt
dem Schiiler viel zu wenig Zeit, sein ganzes Interes-
se der Erforschung der Wahrheit zuzuwenden. Er
ist ja verpflichtet, sofort den Kampf mit dem
Sprachteufel aufzunehmen, einen Kampf, derihn im
Primarschulalter vom eigentlichen Stoff absorbiert.
Die schriftliche Fixierung muB selbstredend schrift-
deutsch erfolgen. Aber vorher muf3 das Koérnchen
Wahrheit, um das es beim Gruppenausgang ging,
genau erkannt werden. Die restlose Abklarung eines
Tatbestandes ist ja die beste Vorarbeit fir die
schriftliche Wiedergabe.

Um ein Beispiel zu nennen: Wenn eine Schiiler-
gruppe Enten beobachtet hat, die anscheinend an
einem verwesenden Fisch gefressen haben, so
kommt es vorerst noch gar nicht darauf an, ob diese
Beobachtungsprachlichrichtiggeschildertwird,son-
dern darum, ob diese Beobachtung iiberhaupt der
Wabhrheit entspricht, ob es sich wirklich um einen
toten Fisch gehandelt hat, ob andere Kinder anders-
wo analoge Feststellungen gemacht haben. Es geht
also darum, mit den Schiilern herauszufinden, ob
die Ente ein Allesfresser ist, und ob sie dies jederzeit
ist, auch dann, wenn geniigend pflanzliche Nahrung
vorhanden ist. Soweit dies nicht abgeklart ist, ist jede
Beschiftigung mit schriftdeutschen Sprachproble-
men verfruht. Es ist merkwiirdig und nur durch
unsere verschulte Einstellung zu verstehen, daBl man
bei dieser Phase die Kinder nicht so reden 1alit, wie
ihr Schabel gewachsen ist.

Ich bin iiberzeugt, daf3 der erwidhnte Formalismus
den Gruppenunterricht daran hindert, die Kinder
mehr fiir die Vorginge in der Natur zu interessieren.
Das Verspielt-Schablonenhafte, das ihm ofters an-
haftet, kommt davon her, dal man zu frih vom
Thema abweicht.



5. Zum Problem des sogenannten Gruppenaufsatzes

Es gibt namlich noch geniigend Moglichkeiten fiir
die Bildung und Anwendung des schriftdeutschen
Ausdruckes. Der offizielle Gruppenunterricht gibt
sich fast immer damit zufrieden, wenn die schrift-
lichen Berichte keine zu groBen Liicken haben und
grammatikalisch richtig abgefaBt sind.

Ein Bericht wie der untenstehende ist noch kein
Aufsatz:

«Drei Enten fraBen von einem toten Fisch. Dieser
hatte schon ein tiefes Loch. Man konnte einige
Grite erkennen. Und so weiter.»

Es fehlt die genaue Beschreibung der Enten, ob
Wildenten, ob Hausenten, ob domestizierte Wild-
enten usw. Es fehlt die Beschreibung des Fischleich-
nams. Es fehlt die Beschreibung des Vorganges. Es
steht nichts von den Kindern, die zugeschaut haben;
Bestiirzung, Ekel, die sie wohl erfaBt haben, sind
unerwihnt, auch bestimmte Ausrufe, die sicher ge-
fallen sind.

Ich habe die Erfahrung gemacht, daB die iiblichen
Gruppen zu grof3 sind, um einen guten Aufsatz
schreiben zu kénnen. Bei der Abfassung eines Auf-
satzes sollten zwei, hochstens drei Kinder beisam-
men sein. (Wenn der Aufsatzentwurf auf das Blatt
geschrieben wird, sollten unter dem Titel die Na-
men aller Mitarbeiter genannt werden.)

Eine zweite Moglichkeit, die selten beniitzt wird, ist
die Gestaltung eines Textstiickes durch den Lehrer
selber. Esist von auBBerordentlichem Wert, wenn der
Lehrer zu dem bestimmten Thema, das die Kinder
bearbeiten, kleine Aufsitze verfat und sie dann —
nach Besprechung der darin festgehaltenen Er-
kenntnis — den Schiilern diktiert.

Und die dritte Moglichkeit ist die Verwendung von
Schriftstellertexten — etwa bei der Behandlung des
Zirichsees von Hermann Hiltbrunner und Kurt
Guggenheim, beim Kanton Wallis von Ramuz —,
die man liest, mit Sorgfalt abschreibt, oder am be-
sten stiickweise auswendig lernen laBt.

Damit soll beileibe kein Schema gegeben werden-
Hier pafBit die erste Moglichkeit besser, dort die
zweite, andernorts die dritte. Die Variation, das
Gegenstiick der Schablone, ist auch hier wie tiberall
im Leben das beste Mittel, um die Schiiler und sich
selber vor Ermiidung zu bewahren. In ihr zeigt sich
der methodische Meister.

Mehr oder minder Wertvolles aus der Praxis

Johann Schébi

Es war nicht eitel Idealismus, alsich mich vor vielen
Jahren daran machte, mir mit Gruppenarbeiten aus
der Klemme zu helfen... Ich war mit den Leistun-
gen meiner Schiiler im Aufsatz immer weniger zu-
frieden und sah die Rettung nur noch in vermehrten
schriftlichen Arbeiten. Zwar hatte ich mich nie mit
weniger als zwei Dutzend Aufsitzen abgefunden,
aber dies konnte offenbar nicht geniigen. Und nun
noch mehr korrigieren! Nicht dal mir diese Arbeit
zuwider gewesen ware. Wie konnte man sich an gu-
ten Ausdriicken der Kinder ergétzen und an ihrer
offenen Wahrheitsliebe freuen! Aber wenn man den
Mut hatte, iber die Fehler hinaus nach der Seele zu
forschen, tat es einem oft leid, wegen der orthogra-
fischen VerstoBe eine kritische Bemerkung hinsetzen
zu miissen. Einer ersprieBlichen Korrekturarbeit
sind ziemlich enge Grenzen gesetzt. So zwanzig bis
dreiBig Arbeiten lassen sich noch in anstindiger
Stimmung bewiltigen, dann aber beginnt es mit den .
Nerven zu hapern! Sogar bei selbstverstindlichen
Formen wird man unsicher, man hat den Duden zu
konsultieren und tubersieht gelegentlich Fehler, die
als Todstinden angekreidet werden sollten.

Dann lieBen sich diese vielen Aufsitze auch nicht
mehr zur richtigen Zeit beurteilen. Es hat doch gar
keinen Sinn, sich diese Arbeit auf den Sonntag auf-
zusparen — um mit Beigen voll Hefte den schénen
Tag zu verderben und post festum in einer vernich-
tenden Besprechung Donner in die Klasse larmen
oder Blitze aufleuchten zu lassen. Es ist zudem sehr
gefiahrlich, mehrere Korrekturen zusammenkom-
men zu lassen, die Schwierigkeiten scheinen sich
mindestens im Quadrate der Entfernung zu ver-
mehren! So unmittelbar wie moglich, Aug in Aug,
in Harmonie geht’s am besten!

Voller Erfolg wird zudem nur garantiert, wenn der
Lehrer alles selber durchsieht. Jeder, also auch der
schlechteste Schiiler, besitzt ein Recht darauf, daB
man seinen Beitrag wiirdigt. Wozu sich anstrengen,
wenn wir nur die Fithrer der Klasse berichtigen ? Das
Letzte wird erst hergegeben, wenn der giitige, aber
auch gerechte Lehrer alles durchsieht. Ich hasse
darum die sogenannten Sudelhefte, worin man sich
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