Zeitschrift: Schweizer Schule
Herausgeber: Christlicher Lehrer- und Erzieherverein der Schweiz

Band: 46 (1959)

Heft: 5

Artikel: Uber neuere Tendenzen im Geometrieunterricht
Autor: Ineichen, R.

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-530481

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 03.11.2025

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-530481
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

rheinfahrt die Wirtschaft beeinflussen? In der
Schweiz wird aus Eisenbahnerkreisen vor dem Aus-
bau gewarnt. Die finanziellen Ausfille der Bundes-
bahnen wiirden sich volkswirtschaftlich ungiinstig
auswirken. Wieso? Stidnderat Rohner dagegen be-
hauptet, der Bruttoausfall der SBB von 13 bis 15 Mil-
lionen wiirde durch Mehreinnahmen herabgemil-
dert. Auf welche Weise? Warum ist die Schweiz
auBerordentlich am Reiseverkehr interessiert ? Selt-
samerweise hért man ausder Westschweiz recht viele
befurwortende Stimmen. Warum ist dies merkwiir-
dig? Die Westschweiz sieht in der Hochrheinschiff-
fahrt eine Forderung der Bedeutung des transhel-
vetischen Kanals. Warum wohl?

Staatskunde

Warum denkt niemand daran, eine Aktiengesell-
schaft zum Ausbau der Hochrheinschiffahrt zu
grunden ? In der Zeitung hiel3 es, die Deutsche Bun-
desrepublik itbernehme zwei Drittel und die Lander
einen Drittel der Kosten. Wer wiirde sich in unse-
rem Land nach dem deutschen Muster in die Kosten
teilen? Bel uns existiert kein bestimmter Verteiler
zwischen dem Bund und den Kantonen. Eine Be-
stimmung iiber die Bundesbeteiligung lautet: « Dem
Bund steht das Recht zu, im Interesse der Eidge-
nossenschaft 6ffentliche Werke zu errichten oder die
Errichtung derselben zu unterstiitzen.» Wo steht
das geschrieben? (Art. 23 Bundesverf.) Welcher
Art die Bundesbeteiligung wire, mufite von den
eidgendssischen Riten festgelegt werden. Wer wiirde

Uber neuere Tendenzen im Geometrieunterricht

Dr. R. Ineichen, Luzern

Zwei zur Besprechung vorliegende Schriften, beide
den Geometrieunterricht der Gymnasien und Ober-
realschulen betreffend, geben uns den AnlaB3, im
Sinne einer Orientierung einige allgemeine Bemer-
kungen tber neuere Tendenzen im Geometrie-
unterricht beizufiigen.
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es also bestimmen ? Der Bundesrat wiirde dem Na-
tional- und Stidnderat einen ausfihrlichen gedruck-
ten BundesbeschluB-Entwurf unterbreiten. Wie-
viele Entwiirfe braucht es im Standerat? Und im
Nationalrat? In welcher Sprache wéren sie ge-
druckt? Das Projekt soll iiber 220 Millionen Schwei-
zerfranken kosten. Das konnte bei jedem Schweizer
Biirger Bedenken aufsteigen lassen. Welche? Wel-
che Moglichkeit hitten die gewohnlichen Biirger,
um die eidgendssischen Instanzen an der groBen
Geldausgabe zu hindern?

Geschichte

Bis ins 15. Jahrhundert wire ein einziger Staat fir
den Hochrheinausbau zustandig gewesen. Welcher ?
Wann wurde der Rhein zur Landesgrenze? Die
Trennung der Eidgenossenschaft vom Deutschen
Reich ging nicht ohne Kémpfe vor sich. Wie wird
dieses Kriegskapitel in den Geschichtsbiichern tiber-
schrieben ? Der Schwabenkrieg fand im letzten Jahr
des 15. Jahrhunderts statt. Wann also? Ungefihr
ein Vierteljahrhundert vorher hatten die Eidgenos-
sen in Murten und im Waadtland schwere Kampfe
zu bestehen. Gegen wen ? Der Kaiser, der ihnen als
,Landesherr® hitte beistehen sollen, lieB sie im Stich.
Was sagt ihr dazu? Die Eidgenossen zahlten es dem
Kaiser dadurch heim, daB sie den Reichspfennig
nicht mehr entrichteten. Wie reagierte der Kaiser
darauf? Wer blieb im Schwabenkrieg Sieger ? Wel-
che Folgen hatte uns die Zugehérigkeit zum Deut-
schen Reich in diesem Jahrhundert gebracht?

Mittelschule

A. Die vordringliche Behandlung der geometrischen Ab-
bildungen

I. In neueren und neuesten mathematischen Unter-
richtswerken zeigt sich immer mehr eine deutliche

Abkehr von den geometrischen Methoden Euklids



und eine immer starkere, methodisch ausgereiftere
Hinwendung zur sogenannten Abbildungsgeometrie
(etwas weniger prazis oft auch als ,Bewegungsgeo-
metrie‘ bezeichnet). Wir méchten nun gleich ein-
leitend betonen, daB nicht dem bisherigen Stoff
wieder ein neues Kapitel angefiigt werden soll, ein
Unterfangen, das bei den kleinen Stundenzahlen,
die vielerorts noch fur die Mathematik zur Verfii-
gung stehen, zum vorneherein zum Scheitern ver-
urteilt wire. Nein, im Gegenteil sollte aus unsern
Darlegungen und vor allem aus dem Studium ent-
sprechender Lehrginge! erhellen, dal3 die stirkere
Betonung des Abbildungsgedankens zu einem Unterricht
fiihren kann, der der Natur des Schiilers besonders angepafit
ist und neues, wertvolles mathematisches Gedankengut be-
sonders klar zur Geltung bringt.

2. Qur Methode Euklids: Ganz im Gegensatz zu andern
Teilen der Schulmathematik, etwa der Arithmetik,
der Algebra, der Analysis, die doch vorwiegend in
der Neuzeit wurzeln, fut die Schulgeometrie —auch
die des 20. Jahrhunderts — fast vollstandig auf den
Elementen des Euklid, der am Ende des vierten vor-
christlichen Jahrhunderts in Alexandria gelebt hat.
«Die euklidischen ,Elemente‘ haben mit Recht zu
allen Zeiten fiir klassisch gegolten ; sie begriinden die
gesamte Mathematik (im Prinzip) in einer Strenge,
die erst um die Wende vom 19. zum 20. Jahrhundert
durch neuere Anforderungen iiberboten wurde, die
sich aus dem Aufbau des Logikkalkiils ergaben»2.
Wenn sich nun heute die Schulgeometrie — wie oben
angedeutet — immer mehr von Euklid entfernt, so ist
dies allerdings nicht etwa durch diese neuen Anfor-
derungen an die mathematische Strenge bedingt.
Die Griinde liegen auch nicht darin, daf3 der eukli-
dischen Geometrie im letzten Jahrhundert nicht-
euklidische Geometrien als gleichberechtigt an die
Seite getreten sind, sondern im folgenden : Bei Euklid
ist die stoffliche Gliederung vm wesentlichen durch dre Logik
und nur durch die Logik bestimmt, es stehen Sitze und
,Sitzlein® nebeneinander, wo der Beweis miglich ist,
auch wenn dadurch sachlich nicht zusammengeho-

1 Von den Geometriebtichern, die die Abbildungsgeometrie
besonders pflegen, seien erwiahnt: Reidt-Wolff, Die Elemente
der Mathematik, Kurzausgabe, Bd. 2, Mittelstufe, Paderborn
1955. Fladi-Kraft-Dreetz, Mathematisches Unterrichtswerk,
Bde. 4 und 6, Frankfurta. M. 1955. Mdhle- Knochendippel-Simonts,
Lehr- und Ubungsbuch der Mathematik fiir héhere Schulen,
Bd. 11, Disseldorf 1955.

2 Oskar Becker, Das mathematische Denken der Antike, Got-

tingen 1957.

rende Dinge aufeinander folgen. (Es sei hinzu noch
bemerkt, daB3 die Elemente Euklids auch nicht fiir
die Schuljugend bestimmt waren, sondern fur an-
gehende Philosophen.) Diese Gliederung erschwert
nunsehr, Zusammenhinge zu erkennen, umso mehr
als ein zentraler ordnender Begriff fehlt, wie ihn et-
wa andere Teile der Mathematik im Funktionsbe-
griff haben. Im weitern ist zu sagen, daB3 bei Euklid
die Betrachtung der starren Einzelfigur vorherrschend ist
und die (starre ) Kongruenz der Dreiecke das Haupthewers-
mittel darstellt. Man kann sich figlich fragen, ob dies
eine dem Schiiler sehr angemessene Methode sei.

3. <ur neueren Methode: Der bei Euklid fehlende zen-
trale Begriff liegt heute vor! Es ist der Abbildungsbe-
griff, den die wissenschaftliche Geometrie im 19.
Jahrhundert beim Studium der Verwandtschaften
zwischen den geometrischen Gebilden entwickelt
hat. Dieser Begriff kann ordnend und klarend wir-
ken, wenn er die Elementargeometrie durchdringt
und nicht einfach etwa als Anhang zu ihr erscheint.
(Man vergleiche das zitierte, sehr schone Werk von
Reidt-Woff!) Gegeniiber der euklidischen Methode
der starren Einzelfigur gestattet nun ferner eine den
Abbildungsbegriff bevorzugende Geometrie we-
sentlich anschaulicher zu wirken, indem sie Schiebun-
gen, Drehungen, Symmetrien, Scherungen und
eventuell noch weitere Abbildungen heranzieht.
Diese anschauliche Komponente wird im Anfangs-
unterricht tiberwiegen, in ganz natirlicher Weise
wird sie aber in den mittleren und obern Klassen mit
einer logischen Komponente zusammenklingen. Da-
mit ist auch der Graben zwischen einer anschaulich
orientierten propadeutischen Geometrie und einer
nach Euklid aufgebauten Geometrie der mittleren
und obern Klassen verschwunden. Einer sehr mo-
dernen mathematischen Zielsetzung entsprechend
erreicht sie weiter, dal3 die Struktur der geometrischen
Gebilde gegeniiber den Einzeltatsachen in den Vor-
dergrund tritt. Und diese Strukturen kénnenin einer
Art erarbeitet werden, die unsern Schiilern niher
liegen diirfte, als das Voranstellen einer Gruppe von
Axiomen und das anschlieBende Ableiten einer Un-
zahlvon Sitzen in der dargelegten euklidischen Art,
auBerlich gekennzeichnet durch die stete Wieder-
holung des Schemas Voraussetzung-Behauptung-
Beweis-Lehrsatz. Man miBverstehe uns nicht: Die
axiomatische Methode ist eine ganz wesentliche und
sehr moderne Denkmethode. Sie gehért zu den wert-
vollen Teilen unseres Bildungsgutes. Und dhnlich ist
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es mit dem durch die obigen Stichworte angedeute-
ten Aufbau eines Beweises. Aber diese Dinge sollten
auf der Mittelstufe, in der schlieBlich der Unterricht
in elementarer Geometrie zu erfolgen hat, nicht zu
sehr in den Vordergrund treten.

4. Einfache Bewsprele:

Vor einiger Zeit hat M. Jeger in dieser Zeitschrift an
einigen Beispielen auf die Fruchtbarkeit abbildungs-
geometrischer Methoden beim Lésen von Konstruk-
tionsaufgaben hingewiesen®. In derselben Nummer
wurden aus dhnlichen Uberlegungen heraus die
Satze iiber das rechtwinklige Dreieck dargestellt?.
Ein noch wesentlich einfacheres Beispiel: Die Be-
handlung der Eigenschaften des Parallelogramms.

Entsprechend den euklidischen Elementen (Satz
I, 33 und I, 34) bringen die seinen Gedankengiangen
verhafteten Lehrbiicher? etwa folgendes:

Zuerst wird das Parallelogramm als Viereck defi-
niert,in dem je zwei Gegenseiten gleich und parallel
sind. Dann folgen die bekannten drei Sitze von den
gegeniiberliegenden gleichen Seiten, den gegen-
uberliegenden gleichen Winkeln und von den sich
halbierenden Diagonalen. Jedesmal wird ein extra
Beweislein gefithrt und ein Kongruenzsatz herange-
zogen. Selbstverstindlich fehlt auch der Hinweis auf
die Umkehrungen nicht; er kann zum Erarbeiten
von drei weitern Beweisen — sie verlaufen alle nach
dem gleichen Schema — ausgeniitzt werden.

Demgegeniiber gehen Unterrichtswerke, die ab-
bildungsgeometrische Methoden bevorzugen, etwa
wie folgt vor®:

Ein Dreieck wird in bezug auf die Mitte einer Seite
punktsymmetrisch abgebildet. Aus den Eigenschaften
iiber Punktsymmetrie folgt nun sofort, dal3 die ent-
standene Gesamtfigur ein Viereck mit paarweise
parallelen Gegenseiten ist, also ein Parallelogramm,
und aus der Erzeugung durch Punktsymmetrie fol-
gen sofort die oben genannten drei Haupteigen-
schaften. Wir wollen auch gleich anmerken, daf3
die hier vorausgesetzte Punktsymmetrie ganz ele-
mentar und anschaulich zu behandeln ist und mit

8 Max Jeger, Einige Bemerkungen zum Geometrieunterricht
auf der Unterstufe der Mittelschule. Schweizer Schule Nr. 20,
1959.

4 Friedrich Pfister, Die Sitze iber das rechtwinklige Dreieck.
Schweizer Schule Nr. 20, 19509.

5 Z.B. Heinrich Frick, Planimetrie mit Ubungsaufgaben,
Zurich 1947.

¢ Reidt-Wolff, a.a.O.
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andern ahnlichen Kapiteln zusammen eine sehr ge-
eignete Einfiuhrung in die Geometrie darstellt.

Der systematische Vergleich von Lehrbiichern des
alten und des neuen Stils fordert noch manches der-
artige Beispiel zu Tage, aus Platzmangel kann hier
nicht darauf eingegangen werden. Im iibrigen ist ja
nicht wesentlich, daf3 sich durch die Verwendung
der neuen Methode da und dort eine kleine Ein-
sparung erzielen 1aBt; wesentlich scheint uns, daf3
die abbildungsgeometrische Methode Kiirze mit gro-
Per Anschaulichkeit vereinigt und dafl durch die Ver-
wendung der Bewegungen, Scherungen und anderer
Abbildungen sich eine ratirliche Gliederung ergibt und
zugleich ein der Jugend besonders gemdfer Jug in die
Geometrie hineinkommt.

5. Eine wichtige Neuerscheinung: Wir freuen uns nun
sehr, in diesem Zusammenhang auf die Schrift eines
Kollegen hinzuweisen, die dem Unterrichtenden
nicht nur zahlreiche und wertvolle Anregungen zur
Einfithrung abbildungsgeometrischer Gesichtspunk-
te in den Geometrieunterricht bietet, sondern dar-
iiber hinaus fiir Schulen mit Unterrichtin darstellen-
der Geometrie als eine Art Leitfaden und Aufgaben-
sammlung eine eigentliche, gruppentheoretisch
orientierte Einfiihrung in dieses Fach darstellt. Es
handelt sich um die Konstruktive Abbildungsgeometrie,
ein Bettrag zur Neuorientierung des Geometrieunterrichtes
auf der Mittelschule von Dr. M. Jeger, Professor an der
Kantonsschule Luzern. Sie ist als Beilage zum Jah-
resbericht der kantonalluzernischen hohern Lehr-
anstalten erschienen und wird demnichst im Verlag
Raber & Cie, Luzern, als Buch herauskommen. —
Jeger definiert zunichst den Abbildungsbegriff als
Luordnung geometrischer Objekte. So kann zum Beispiel
die Zentralprojektion eine Abbildung der Punkte
einer Ebene auf die einer zweiten Ebene vermitteln.
Im folgenden werden dann jene Abbildungen her-
ausgegriffen, die Punkte in Punkte tiberfithren und
mit Zirkel und Lineal ausgefithrt werden kénnen.
Die ersten Beispiele verandern die Gestalt der Figu-
ren nicht: axiale Symmetrie, Translation, Rotation.
Jede dieser geometrischen Verwandtschaften wird
jeweils zur Lésung von Konstruktionsaufgaben her-
angezogen; es ergibt sich auch hier eine natiirliche
Gliederung von Lésungsmethoden. Bereits bei den
Translationen wird eine exakte Definition des Be-
griffs der Gruppe gegeben und im folgenden an vie-
len Beispielen erldutert und zur Untersuchung der
Abbildungen herangezogen. Damit wird ein Begriff



in der Schulgeometrie verankert, der in der wissen-
schaftlichen Geometrie schon seit langem grund-
legend ist und dessen Kraft sich auch in den ver-
schiedensten andern mathematischen Disziplinen
gezeigt hat. Die weitern Beispiele behandeln die
perspektive Ahnlichkeit und die perspektive Affini-
tat und dienen der Vertiefung. In ihnen kommt die
Ordnung, die das Ristzeug der Gruppentheorie
vermittelt, voll zur Geltung. SchlieBlich folgen einige
Betrachtungen tiber die affine Geometrie. Sie wirkt
in diesem Zusammenhang organisch und nicht als
Fremdkoérper, wie in den meisten Lehrgidngen der
Darstellenden Geometrie. Weiter finden wir ab-
schlieBend Hinweise auf die Geometrie als Theorie
der Invarianten einer bestimmten Gruppe von Ab-
bildungen, das heif3t als Lehre von den bei diesen
Abbildungen unverianderlichen Eigenschaften (z.B.
,parallel laufen‘ in der affinen Geometrie) und Gro-
Ben (z.B. ,Winkel‘ in der aequiformen Geometrie).
Der duBerst wertvolle Beitrag verdient die Beach-
tung jedes Mathematiklehrers, kann er doch darin
sehr brauchbare Anregungen fiir die Durchdringung
des Unterrichtes mit modernen Gedanken finden.
Der Lehrer der Darstellenden Geometrie aber wird
hier eine richtige Vorschule fiir sein Fach, eine Art
,Darstellender Geometrie der Ebene® finden. Dar-
iiber hinaus kann die Schrift auch den dem Mathe-
matikunterricht Fernstehenden einen giiltigen Ein-
blick Methoden

liefern.

in neuzeitliche mathematische

B. Behandlung der Axiomatik auf der Oberstufe?

Wir wollen zum Schlul3, im Hinblick auf die zweite
zur Rezension vorliegende Schrift, auf einen ganz
andern Aspekt des neuern Geometrieunterrichtes zu
sprechen kommen. Wir meinen die Darlegung der
Grundgedanken der axiomatischen Methode. Es
geht hier wohl darum, aus den mathematischen Ge-
gebenheiten heraus auf eine grundlegende zeitge-
nossische Denkmethode — man vergleiche die zitierte
Schrift von Bochenski? — hinzuweisen. In diesem
Sinne bringen viele moderne Unterrichtswerke, un-
ter andern die bereits genannten Reidt-Wolff und
Kraft-Fladt-Dreetz, eine entsprechende Einfithrung,
die einerseits gestattet, den frither behandelten Stoff
zusammenzufassen und anderseits die wesentlichen
Ziige der Axiomatik zur Geltung bringt. — Eine sehr

7 I. M. Bochenski, Die zeitgenossischen Denkmethoden, Bern
1954.

gelungene Einfithrung stellt ferner auch die bereits
frither besprochene Schrift von F. Gonseth® dar, in
der ein der Vorstellungswelt des Schiilers angepal3-
tes, vollstindiges Axiomensystem der Ebene ent-
wickelt und auf das Verhiltnis zur Wirklichkeit hin
untersucht wird®. — Einen ganz andern Weg geht
nun G. Pickert im zu rezensierenden Heft 8 der
,Schriftenreihe zur Mathematik® (Otto-Salle-Ver-
lag, Frankfurt a. M.), das den Titel ,Ebene Inzidenz-
geometrie® tragt. Um namlich das Wesen des mathe-
matischen Beweises als eine Herleitung aus Axiomen
zu zeigen, nimmt er ein Axiomensystem, das nur von
den sogenannten Inzidenzen (,...liegen auf..." und
,...gehen durch...®) handelt. Axiome der Anord-
nung, der Kongruenz usw. werden also weggelassen
und es bleiben nur die folgenden drei Aussagen:

I. Durch zwei verschiedene Punkte geht genau eine
Gerade.

II. Zu einer Geraden und einem nicht auf’ihr liegen-
den Punkt gibt es genau eine Gerade, welche durch
den Punkt geht und mit der Geraden keinen Punkt
gemeinsam hat.

III. Es gibtsicher drei verschiedene Punkte, die nicht
auf einer Geraden liegen.

Die Gesamtheitder Folgerungen aus I bis ITI wird als

ebene (affine) Inzidenzgeometrie bezeichnet. Von
Anfang an wird betont, daB die nun abgeleiteten
Satze nicht als geometrische Satze von Bedeutung
sind — sie sind so anschaulich klar wie die Axiome
selbst —, sondern einfach als logische Folgerungen
aus den Siatzen I bis 111, als Satze, die zum Beispiel
auch gelten sollen, wenn die genannten Inzidenzen
anders gedeutet werden sollen. Damit liegt ein Bei-
spiel einer axiomatisierten Theorie vor. In den wei-
tern Ausfiihrungen werden nun die Sitze der affinen
und projektiven Inzidenzgeometrie hergeleitet und
spater noch Koordinaten eingefiithrt. Dabei werden
auch wichtige Begriffe der Grundlagenforschung
dargestellt, so zum Beispiel der des Modells. Ein sol-
ches Modell ist einfach eine Deutung der in ein
Axiomensystem eingehenden Grundbegriffe, hier
also Punkt, Gerade, Ebene. Durch diese ,Verwirk-
lichung® der Axiome werden sie mit konkreten oder

8 Ferdinand Gonseth, Elementare und nichteuklidische Geo-
metrie, Zirich 1957.

9 Man vergleiche auch Gaston Hauser, Die Geometrie als axio-
matisch aufgebaute Wissenschaft. Schweizer Schule Nr. 20,

1959.
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doch wohl bekannten Vorstellungen verkniipft, und
es laBt sich so die Widerspruchsfreiheit eines Axio-
mensystems erkennen. — AbschlieBend folgt ein sehr
wertvolles Kapitel iiber die moderne Logik, das
auch fiir sich lesbar ist. Das Heft, vor allem auch in
den letzten Abschnitten, kann fiir den Unterricht
viel Anregung bieten, einzelne Abschnitte werden
—nach gehoriger Vorbereitung! — auch dem interes-
sierten Schiiler manchen Einblick in die moderne
Mathematik geben.

Apprenez-leur le joli vouvoiement

Dr. H. Reinacher, Hitzkirch

Im alten Rom gab esin der Anredeform keinen Un-
terschied des Alters oder des Standes. In der Einzahl
hieB sie ,tu’, in der Mehrzahl ,vos‘. Die franzésische
Sprache behielt das tu mit anderm Lautwert fiir die
Einzahl; aus dem vos, das zuerst fiir die Mehrzahl
gebraucht wurde, entwickelte sie aber eine Einzahl,
die im Altfranzosischen als Konkurrent von tu er-
scheint. Beide Formen treten zu dieser Zeit neben-
einander abwechselnd auf, ohne dal3 sich mit Sicher-
heit ein Bedeutungsunterschied feststellen lieBe.

Im 17.Jahrhundert wird jedoch der moderne Ge-
brauch der Anredeform definitiv festgelegt. Charles
Bruneau driickt sich dartiber in seiner historischen
Grammatik sehr klar aus: «Le vous est de régle.»
Und er zitiert De I’Estang, der iiber die Verwendung
von tu und toi in der gesprochenen und geschriebe-
nen Sprache Auskunft gibt: «On ne dit jamais tu ni
toi en francais; il n’y a qu’un maitre qui puisse dire tu ou
toz a son valet, qu’il doit méme traiter de vous en lui
écrivant.»

Die klassische Prosa des 17. Jahrhunderts gibt uns
eindeutige Belege fiir diese Behauptung. Im Brief-
verkehr zwischen Eltern und Kindern ist vous die
einzig gebrauchliche Form; auf der Bithne reden
Personen gleichen Ranges einander mit vous an und
verwenden ihrer Dienerschaft (oder den Vertrauten)
gegeniiber tu oder toi. In der Andromaque von Ra-
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cine spricht Orestesseinen Freund Pylades mit tu an,
wihrend Pylades in respektvoller Form Orestes im-
mer mit vous, Seigneur, anredet. Die Personen glei-
chen sozialen Standes: Orestes, Pyrrhus, Andro-
mache, Hermione, gebrauchen unter sich nur Sei-
gneur, Madame und vous als Anrede. Als Pyrrhus
seiner Verlobten, Hermione, den endgiiltigen Ent-
schluB mitteilt, sie zu verlassen, um Andromache,
die Trojanerin, zu heiraten und darauf hinweist, daB
sie ihm gegeniiber immer die kalte Schulter gezeigt
habe, springt sie unerwartet vom vous zum tu {iber:

Je ne t#’ai point aimé, cruel ? qu’ai-je donc fait?
J’ai dédaigné pour toi les vaeux de tous les princes.

AlssieschlieBlich all ihren Zorn vom Herzen geredet
hat, fleht sie ihn an, wenigstens um einen Tag die
Hochzeit hinauszuschieben:

Mais, Seigneur, s’il le faut, si le Ciel en colere
Réserve a d’autres yeux la gloire de vous plaire,
Achevez votre hymen ...

Pour la derniére fois je vous parle peut-étre,
Différez-le d’un jour, demain vous serez maitre.

Ihre Bitten finden gar kein Gehor vor Pyrrhus. Da
gerat Hermione, die Betrogene, vollends in Wut und
uiberschiittet ihn mit Vorwirfen, Verwiinschungen
und Drohungen:

Vous ne répondez point ? Perfide, je le voi,
Tu comptes les moments que fu perds avec moi.

Porte aux pieds des autels ce cceur qui m’abandonne.
Va, cours. Mais crains encore d’y trouver Hermione.

Das gleiche Wechselspiel vous—tu wiederholt sich in
der letzten Auseinandersetzung zwischen Orestes
und Hermione. Orestes, der Hermione liebt und ihr
Herz gewinnen mochte, gesteht und beteuert Her-
mione seine Liebe. Sie aber hort thn kaum an; sie
denkt an den schidndlichen Verrat des Pyrrhus und
an die Rache fiir das ihr zugefiigte Unrecht:

Vengez-moi, je crois tout.
Mais si vous me vengez, vengez-moi dans une heure.
Courez au temple ...

Orestes, in der Hoffnung, sich dafiir bei Hermione
Verdienste zu erwerben, sagt zu, sucht mit seinen
Freunden Pyrrhus im Tempel bei der Vermahlung
auf und erschlagt ihn. Aber Hermione lohnt es thm
schlecht:
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