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Zu unserer neuen Beilage: Froher Rechtschreibunterricht

Konrad Bichinger, Rapperswil

Vorbemerkung det Redaktion: Die »Schweizer Schule «
bringt ab heute jeweilen in der Mitte der Nummer eine Bei-
lage, die einen Weg zeigt, frohes und aktives Schaffen in
den Rechtschreibeunterricht hineinzubringen. Die ganze
Arbeit, die sich auf ein gutes Dutzend solcher Beilagen er-
streckt, ist aufgebaut auf den modernsten Erkenntnissen
des erfolgreichen Rechtschreibeunterrichtes und diitfte
dem Abonnenten eine willkommene Gabe bedeuten. Die
Arbeit wurde in zweijihriger Arbeit von der Rapperswiler
Arbeitsgemeinschaft zusammengetragen. Wir danken den
Herren Justin Koller, Josef Fisch, Konrad Bichinger und
Paul Rohner fiir ihre wertvolle Arbeit, die in Versuchsklas-
sen beteits erprobt worden ist.

*

Alles Lernen ist nicht einen Heller wert,
wenn Mut und Freude dabei verlorengehen.
(Pestalozzi)

Wenn wir unsere tdgliche Schularbeit Gberblik-
ken, so miissen wir feststellen, daf3 wir einen Grof3-
teil der Zeit fiir die Rechtschreibung aufwenden
miissen. Ein Kollege hat seinen Vortrag iiber die
Rechtschreibung kiirzlich »Das Rechtschreibe-
kreuz des Lehrers « genannt. Wir mithen uns ab,
dem Kinde das richtige Schreiben beizubringen,
und immer wieder stehen wir resigniert vor der
Tatsache, dal} eben viel Miithe umsonst war.

Es fehlt ja nicht an Trosterlein. Eine Reformbewe-
gung versucht seit dreilig Jahren, die Recht-
schreibung zu vereinfachen. Der Bulletins waren
viele. In der Praxis stehen wir noch gleich weit.

Andere sagen, die Rechtschreibung sei ja gar nicht
so wichtig. Viel gewichtiger sei der Inhalt des Ge-
schriebenen, der Gedanke an sich. Die Recht-
schreibung sei lediglich duflere Gestalt und von
sekundirer Bedeutung. Auch das ist ein Troster-
lein. Wir haben die Auffassung, daf3 es eine wich-
tige Aufgabe unserer Schule ist, die Kinder zu kor-
rekter Rechtschreibung zu bringen, weil das Leben
sie verlangt. Ein fehlerlos geschriebener Brief
wird immer eine sehr gute Visitenkarte sein. Selbst
Erwachsene mit abgeschlossener Hochschulbil-
dung straucheln an den Klippen der Rechtschrei-
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bung. Solange an den Aufnahmepriifungen fiir die
Sekundarschule die Rechtschreibung eine bedeu-
tende Rolle spielt und man dort nicht nur auf den
Inhalt achtet, werden wir uns an der Primarschule
zur Decke strecken miissen.

Wenn die Reform der heutigen Rechtschreibung
nicht weitergekommen ist, so dirfen wir mit
Freude feststellen, dall man in methodischer Hin-
sicht in den letzten dreiBlig Jahren einen wackeren
Schritt vorwirts getan hat. An die erste Stelle
mochten wir die Ganzheitsmethode stellen, welche
das Problem der Rechtschreibung grundsitzlich
angepackt hat?.

Man hat entdeckt, dal3 die Buchstabiermethode zu
einem Chaos in der Rechtschreibung fithren muf3-
te. Die Ganzheitsmethode in der Unterstufe hat der
Rechtschreibung ein solides Fundament gegeben.
Und der Ausbau in die Oberstufe hinein wird ge-
genwirtig vollzogen. Es wiirde zu weit fithren,
wollten wir hier die Grundlagen des neuen Recht-
schreibeunterrichtes aufzeichnen. Dem Lehrer,
der sich mit dem psychologischen Fundament des
Rechtschreibeuntertichtes auseinandersetzen will,
sei das Studium dieser iiberaus interessanten Fach-
literatur? bestens empfohlen. Wir wollen hier le-
diglich einige praktische Fragen, die mit unserer
Rechtschreibebeilage zur » Schweizer Schule « 1m
Zusammenhang stehen, aufgreifen, ohne An-
spruch auf Vollstindigkeit erheben zu wollen.

Ert kennen, dann heilen. ..

Grundlegend fur alles Tun in der Schule ist eine
griindliche Feblerkenninis. Man mul} sich stets fra-
gen: »Warum ist dieser Fehler entstanden? « Erst
wenn man diese Frage beantwortet hat, kommt die

v Artur Kern: Der neue Weg im Rechtschreiben, 2. Aufl.,
160 S. Herder.

? Siehe Literaturverzeichnis in Kern: Der neue Weg im
Rechtschreiben.



zweite dazu: »Was kann ich zu seiner Verhiitung
unternehmen? «

Wir Lehrer sind schnell bereit, alle Fehler nur
der Fluchtigkeit oder Dummbheit zuzuschrei-
ben. Mit dieser »fliichtigen Grundlage « werden
wir niemals einen guten Rechtschreibeweg auf-
bauen konnen. Es kann nicht im Rahmen dieser
Arbeit liegen, alle Fehlerursachen aufzuzeigen.
Einige Beispiele seien lediglich herausgegriffen.

vieleicht

Ranschburg hat erstmals nachgewiesen, dal3 dhn-
liche Reize einander storend beeinflussen. Wir ha-
ben hier in der Schreibschrift beim Wort »viel-
leicht« vier L-Schlaufen, zwei kleine und zwei
grofBe. Es braucht eine groBe Konzentration, um
diese vier Schlaufen auszufiihren, eine viel grofere,
als man gemeinhin annimmt, weil sich bei den ahn-
lichen Buchstaben die Ranschburgsche Hemniung
zeigt. Trotzdem das Wort »vielleicht« schon in
den unteren Schuljahren geiibt und von jedem
Schiiler begriffen wird, gehort es nach unsern Feh-
letlisten zu den am meisten falsch geschriebenen
Wortern. Wollte man hier den Schiler lediglich
riigen und einen Schludrian schelten, wenn er das
Wort »vielleicht « wieder falsch geschrieben hat,
sohitte ihn der Lehrer keineswegs weitergebracht.
Erst wenn er ihm den Schriftablauf der vier -
Schlaufen klargemacht und eingeschliffen hat,
wird der Fehler mit ziemlicher Sicherheit ver-
schwinden.
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Auch dieser Fehler ist relativ haufig. Warum? Der
Schiiler ist 7 Zweifel, ob » nimlich « ein h hat oder
nicht, weil das Wort sich noch nichtin der Schema-
stufe befindet, um die Begriffe Kerns zu verwen-

den. Erhat das Wort » nahm «im Kopf, und so wie
etwa Mehrzahlbildungen oder Verkleinerungen
durch einen Umlaut gebildet werden, so ist aus
dem »nahm« ein »nihmlich« geworden. Der
Schiiler hat einen falschen Analogieschlul3 ge-
zogen. Auch hier ist weder Flichtigkeit noch
Dummbheit die Ursache. Das Wort »sitzt « bei ihm
noch nicht. Es ist unsere Aufgabe, ihn hier auf die
logische Losungsweise aufmerksam zu machen.
Fir diese logische Losungsweise hat der Unter-
schiiler noch kein » Organ «, erst der gute Fiinft-
und SechstkliBler hat die Fiahigkeit, logisch
schlieBen zu konnen. Hier mul} also die Hilfe des
Lehrers einsetzen, wenn er zum Ziele kommen
will. Wir sind uns aber bewul3t, dal3 ein Teil unse-
rer SechstkliBler selbst mit der logischen Losungs-
weise noch nicht viel anzufangen weill und daB3
man dort mit visuellen Stiitzen und Einschleif-
methoden das Ziel anstreben mub.

Moor oder Mohr?

Gewil} sind diese Unterscheidungen nicht sehr
wichtig. Wir missen sie aber trotzdem bertick-
sichtigen, wollen wir unser Ziel, rechtschreib-
sichere Schiiler heranzubilden, erreichen. Beide
Worter sind an sich richtig geschrieben, aber der
Schiiler hat eine falsche Wahl getroffen. Diese
Gruppe von Fehlern wird darum als Wahlfehler
bezeichnet. Wie kann ich hier helfen? Die Analo-
gie versagt. Die rein logische Losungsweise ist zu
abstrakt. Es ist nur moglich, mit einer einfachen,
aber eindriicklichen Eselsbricke bei der Anwen-
dung des einen oder anderen Wortes die Wahl
leicht zu machen. Am besten eignen sich hier die
visuellen Gedichtnisstiitzen : Bilder, die zum Wort
gehoren oder mit seiner Schriftgestalt in Bezug
gebracht werden konnen. Dariiber spiter noch
einige Ausfuhrungen! Es eignen sich aber auch
lustige Spriichlein, die weit besser behalten wer-
den als leere Regeln. Nur mit Hilfe solcher Ge-
dichtnisstiitzen wird man bei diesen Beispielen
(Lerche/Liarche, Stiel/Stil) die Wahl leichter ma-
chen und darum die Fehler zum Verschwinden
bringen kénnen.

Diese Wahl von zwei dhnlich geschriebenen Be-
griffen wird oft schon in der Unterschule verlangt.
Das ist eine Verfrihung. » Es dringt sich die Ver-
mutung als berechtigt auf, dal3 eine gleichzeitige
Gegeniuiberstellung der verschiedenen Schreibun-
gen nur dann von Nutzen sein kann, wenn die Ver-
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wendung jeder einzelnen Form fiir sich, nimlich
ihre inhaltliche Bestimmung, bereits gesichert ist.
Die noch vielfach getibte Praxis, die verschiedenen
Formen der Wortpaare schon in den unteren
Volksschulklassen zur besseren Unterscheidung
gleichzeitig vorzufiihren, diirfte kaum unter dieser
Voraussetzung vor sich gehen kénnen, um so we-
niger, als gerade unter den Schiilern dieser Ent-
wicklungsstufen nur einige in der Lage sind,
Sprachformen, gelost von ihrem inhaltlichen Be-
zug, zu betrachten. Eine Gegeniiberstellung klang-
gleicher oder klangihnlicher Schreibungen fithrt
nur bei jenen Kindern zur sicheren Anwendung
der verschiedenen Formen, die diese Férderung
am wenigsten brauchen: bei den guten Recht-
schreibern. Die Ursache der Unsicherheit dirfte
also gerade in der gutgemeinten, aber vorgeitigen
Gegeniiberstellung zu suchen sein. Jedes Wort
dieser Klangpaare sollte ohne jeden Hinweis auf
das andere seinem Sinn und seiner Funktion ent-
sprechend alein verwendet werden «3.

Bort ftatt Brot | Vobang statt Vorbang

Beim ersten Beispiel ist eine Umstellung der Buch-
staben vorgenommen worden, beim zweiten
wurde ein Buchstabe ausgelassen. Es sind dies
Febler der Aufgabefunktion. So schnell man auch
hier auf Fluchtigkeit schlieBen md&chte, so wichtig
ist es auch hier, tiefer zu sehen. Kinder mit diesen
Fehlern haben oft noch andere Funktionsstorun-
gen. Es ist darum sehr oft schwierig, diesen
Fehlern auf den Leib zu riicken. Man kann sie
wohl zum langsamen und deutlichen Sprechen
und zur steten Kontrolle des Geschriebenen an-
halten, aber es scheint, dal3 das Kind als Ganzes
geschult werden miifite, um zum Erfolg zu kom-
men. (Eine gute Hilfe bedeutet in solchen Fillen
auch das Abdecken der Worter von hinten her.)

Selbstverstindlich gibt es eine Gruppe von Flich-
tigkeitsfehlern. Je weniger ein Lehrer sich bemiiht,
die Ursache der Fehler herauszuspiiren, um so gro-
Ber ist sein Tiegel der Flichtigkeitsfehler. Im
Rechtschreibeunterricht wird jener Lehrer den
groBten Erfolg haben, der die Ursache der Fehler
studiert und bei jedem einzelnen Fehler die geeig-

3 Ernst Holler: ZeitgemiBer Rechtschreibunterticht auf
Grund einer fehlerkundlichen Erhebung bei Zehnjahrigen.
S. 57. Verlag Jugend und Volk, Wien.
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neten MaBnahmen trifft. Das ist leicht gesagt, und
man muf} sich oft selbst beim Wickel nehmen, da3
man aus Oberflichlichkeit den falschen Weg
nimmt und die Kinder fliichtig schilt, statt daf3
man ihnen hilft.

» Unsere Fehleranalyse weist klar darauf hin, dal3
eine Fehlerverhiitung in einer tiefen Kenntnis der
Rechtschreibegenese und daraus entspringend in
einem guten Unterrichtsverfahren ihre erste und
wichtigste Komponente besitzt « 4.

»Auch der beste Rechtschreibeweg wird nicht ver-
hindern kénnen, daB da und dort Fehler gemacht
werden. Das liegt einerseits in der Kompliziert-
heit unserer Rechtschreibung, anderseits an den
grofBen Unterschieden der Begabung und an mehr
oder minder duBleren Umstinden. Wo Fehler in
einer Klasse in gehduftem Mafle vorkommen, sind
sie oft eine Quelle der Beunruhigung und des Ver-
drusses fur Kinder und Lehrer. Unerquickliche
Szenen ergeben sich, weil der Lehrer glaubt, eine
Reihe von Fehlern auf Leichtsinn, Gleichgultig-
keit und Faulheit der Schiiler zuriickfithren zu
miissen «°.

Die Grundlage des erfolgreichen Rechtschreibeunterrich-
tes: Feblerlisten

Wir haben in unserer Arbeitsgemeinschaft ver-
sucht, zunichst einmal Listen der hiufigsten Feh-
ler zu erstellen. Hier stieBen wir auf etwas Inter-
essantes: Es sind keineswegs etwa sehr »schwie-
rige « Worter, welche am meisten falsch geschrie-
ben werden. Es sind oft ganz gewdhnliche und
schon vielfach geschriebene Worter, welche falsch
wiedergegeben wurden, wie zum Beispiel » nicht «,
»einmal «, »vielleicht« u.a. Wenn man aber das
Wort genauer betrachtete, so entdeckte man, dal3
dieses meist eine seht schwer zu erfassende Wort-
gestalt hatte, d.h. eine, die sehr wenig differenziert
war. Sodann konnten wir eine groe Ahnlichkeit
auslindischer Fehlerlisten mit den unsrigen fest-
stellen. Man sehe sich einmal diese » Ubersicht
iber die hidufigsten Falschschreibungen« einer
Wiener Untersuchung bei Zehnjihrigen® an, um
die Richtigkeit dieses Satzes selbst zu iberpriifen.

4 Kern A.: Kleine Fehlerkunde. S. 71. Verlag Herder.
5 do. S. 7.
¢ Ernst Holler: ZeitgemilBer Rechtschreibunterricht. S. 43.



Ubersicht iiber die hinfigsten Falschschreibungen

GroBschreibung 9429

Sprechrichiig

Gesamt-  nach der  nach der Sprech-

anzahl Schriftsprache Mundart  falsch
das — dal3 1037 1037 — —
nahm - kam 6o4 281 — 323
Zusammenschreibung 570 570 — —
muf (-t, -te, -ten) 520 516 - 3*
in, im — ihn, ihm 476 — - 476
den — denn 436 — — 436
dann 418 417 — I
lies — lieB (-en) 317 317 — —
fiel — viel 250 250 - —
leer — lehr (-en, -t, Lehrer) 241 241 — —
ein biBichen 225 220 5 —
wider — wieder 207 200 o 7
las (-en) — laB3 (lassen) 179 176 — 3
ver- (Vorsilbe) 178 178 - -
spazieren 170 156 — 6*
hat — hatte 168 167 — 1
vor, vor- (Vorsilbe) 167 167 o —
alle — alles — als 151 147 - 3*
endlich 142 138 — 4
lduten 141 118 - 23
jetzt 140 96 —= 44
davon 140 140 — -
sich (-t, -st) — sie 123 122 — 1
wen — wenn 122 I — 121
a3 (-en) 115 61 — 54
mehr (-ere) 188 112 -— 3
fuhr 111 110 — 1
wit 111 111 — —
fort, fort- (Vorsilbe) 107 10§ — 2
konnte (-n) 95 88 — 7
von (vom) 93 91 — 2
nimlich 87 87 — —
komm (-e, -en, -t) 80 73 1 4%
wollte 81 72 — 9
spielen 81 62 — 19
blies 80 79 - 1

8278 6706 6 1554

* Schreibungen, die nicht eingeordnet werden konnten.

Noch ein Drittes mulB3ten wir feststellen: Unsere
gebriuchlichen Rechtschreibbiicher sind vom Exr-
wachsenenstandpunkt aus streng systematisch auf-
gebaut. Zunichst kommen alle Dehnungen mit
a, dann mit e, dann miti, o, u. Mitden Schirfungen
verfahrt man gleich systematisch. Solche Sprach-
biicher bringen zwangsweise mit ihrem Hang zur
Vollstindigkeit viele Ubungen mit Wortern, die
in der Regel gar nicht falsch geschrieben werden.
Sie'wirken darum fiir den Schiiler recht langweilig
und gleichen Gesangsproben, in welchen der Di-

rigent das Lied immer vom Anfang bis zum
SchluBl durchsingt in der Hoffnung, der Fehler im
Takt 23 werde sich dann schon korrigieren. Genau
wie der kluge Dirigent den Takt 23 einmal geson-
dert iibt, ja iiberhaupt nur dort Ubungen einsetzt,
Wo es notig ist, so sol/ten unsere S prachbiicher die Feb-
lerlisten gur Grundlage haben. Der Schiiler macht
dann nimlich viel besser und freudiger mit, und
zudem wird Zeit frei fiir anderes.

Anwelchen Stoffen soll die Rechtschreibung geiibt werden ¢

Selbstverstindlich eignen sich da alle Stoffe. Nicht
aber alle im gleichen Mal3e. Ich wiirde ein schones
Gedicht oder eine Erzihlung nicht gerne als
Grundlage fiir den Rechtschreibeunterricht wih-
len. Schone Blumen zerzaust man nicht. Im Rea-
lienunterricht wiren ebenfalls gentigend Stoffe
vorhanden, und bei der Erarbeitung des notwen-
digen Begriffvokabulars wird man der Recht-
schreibung sein Augenmerk sicher zuwenden. Ob
man aber dort immer gerade jene Worter aus den
Fehletlisten antrifft oder hineinbringt, die gerade
dem Reifegrad des Schiilers entsprechen, ist eine
sehr groBe Kunst, die uns noch nicht gelungen
1st.

Da kein Lehrer die Worter an sich iiben will, son-
dern irgendwie in einem lebendigen Sprachganzen
zusammenfalit, anderseits unsere Schiiler im 10.
bis 12. Altersjahr mit ganz besonderer Vorliebe
die lustigen Kurzgeschichten lesen, haben wir
diese frohlichen Geschichten zum Ausgangspunkt
unserer Ubungen und Arbeitsaufgaben gewihlt.
Sie haben zudem den Vorteil, daB3 sie weder an die
Jahreszeit, noch an ein bestimmtes Fach gebunden
sind. Sie konnen frischfrohlich in den Unterricht
eingestreut werden wie etwa ein Lied, das Ab-
wechslung indie Schulstube bringt. Sprachbiicher,
die sich an geographische, naturkundliche oder
geschichtliche Stoffe anlehnen, diktieren dem Leh-
rer auf weite Strecken den ganzen Stundenplan.
Mit den »unabhingigen « Kurzgeschichten ist der
Lehrer fiir sein Stoffpensum vollstindig frei.

Sag’s mit Humor!

Und noch etwas: Kurzgeschichten bringen Hu-
mor in die Schularbeit. Es gibt ja noch Schulmei-
ster, die das Lachen in ihren Schulstuben nicht
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vertragen, weil sie es mit der Angst zu tun bekom-
men, sie wirden der Disziplin nicht mehr Herr
werden. Erinnern wir uns doch an die eigene
Schulzeit: Wieviel Freude, wieviel Sonnenschein
lieB jener Lehrer ins Klassenzimmer herein, der
etwa einen Spall machte und der die Spille der
Schiiler auch verstand. Mit grofler Genugtuung
haben wir den Aufsatz des Ziircher Sekundarleh-
rers Rudolf Wunderlin iiber » Humot als Erzie-
hungsmittel in der Schule « gelesen”.

Einige Kernsitze seien hier angefithrt:

»Nach Méglichkeit verwenden wir statt trocke-
ner, inhaltsarmer Ubungstexte lieber frohliche,
originelle. Nun ist allerdings zu sagen: Solche
kann man nichtaus dem Armel schiitteln. ,,Wasich
aus dem Armel schiittle, ist meistens irmlich®, sagt
Simon Gfellet. Gute, lustige Ubungsstiicke geben
viel mehr Arbeit fiir den Lehrer als sogenannte
mernste’’. Das mag mit ein Grund sein, dal3 gutes
Gbungsmaterialin gewissen Sprachiibungsbiichern
so wunderselten vorkommt. Die herrlichsten Ge-
legenheiten zu vergniiglichen und lehrreichen
Ubungen wurden verpaBt, und so quilen sich jetzt
Schiiler und Lehrer ab mit phantasielosen Lang-
weiligkeiten.

Dies ist nicht meine personliche Einzelmeinung:
an einer internationalen Schulbiicherausstellung
der unEsco schnitten die Schweizer Schulbiicher
im ganzen gesehen enttduschend schlecht ab, und
auslindische Schulminner taxierten sie als diirr
und unfroh.

Das miilite nicht so sein! Es gibt guten Schweizer
Humor. Aber man hat ihn vielfach aus unsern
Schulbiichern verbannt.«

Der »Nebelspalter « hat dazu eine vortreffliche
Glosse gebracht (Abbildung siehe nebenstehend).
Hinter dem Humor der Kurzgeschichten ver-
steckt sich oft wirksamere Moral als hinter den
Moralineinspritzungen, die ein saurer Lehrer sei-

7 R. Wunderlin: Humor als Erziehungsmittel in der Schule.
Schweiz. Lehrerzeitung, 102. Jahrg., S. 219.

Schulbiicher sehen dich an - --

nen Schiilern tiglich zu verabreichen glaubt. Ich
habe die Uberzeugung, daB beispiclsweise der Ne-
belspalter auf lichelnde Art punkto gesellschaft-
licher Moral mehr fertiggebracht hat als Presse-
tiraden sogenannt ernster Natur. Wenn bei den
Kurzgeschichten das Lustige voransteht, so steckt
in ihnen ein ernstzunehmender Hintergrund. Und
dieser Ernst wird dem Kinde dadurch in verdau-
licher und angenehmer Form verabreicht.

Schon rein 4uBerlich erhielten die Sprachbiicher
ein froheres Gesicht. Statt Titel wie » Das grol3-
geschriebene Eigenschaftswort«, »Das Dehnungs-
H«, » Schirfungen mit Konsonnanten « usw. weist
ein Sprachbuch dann Titel wie » Der Zoo im Ho-
sensack« oder »Der Nasenstiber« auf. Getbt wird

Zur Beachtung!

Das Mittelblatt unserer Zeitschrift ist die erste Nummer unserer neuen Beilage fiir den Rechtschreibunterricht. Sie
wird am besten herausgelést und separat aufbewahrt. Einmal falten und oben aufschneiden ergibt die richtige
Recihenfolge der Seitenzahl! Wer die Beilage nicht braucht, lose sie ebenfalls heraus. Dann hat er seine gewohnte

» SCHWEIZER SCHULEK wie anhin!
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jadas gleiche, aber die frohe Seite ist das Aushinge-
schild. ’

Regelwissen?

Kern hat nachgewiesen, dal3 unsere Schiiler erst
auf der Oberstufe fihig sind, logische Schliisse zu
ziehen und daher Rechtschreiberegeln anzuwen-
den. Unsere Erfahrung im praktischen Schulunter-
richt hat ja schon lingst gezeigt, dal3 die Schiler
noch lange nicht richtig schreiben kénnen, wenn
sie die wichtigsten Regeln herplappern konnen. Es
wire ja so einfach in der Praxis, wenn die Kinder
schon frith die Regeln beherrschten und »logi-
scherweise « auch richtig schreiben kénnten. Dal3
dem nicht so ist, wird jeder Lehrer schon er-
fahren haben.

Kern hatdarum die verschiedenen Lésungsmetho-
den im Rechtschreibeunterricht nicht gleich von
Anfang an, sondern gestaflelt eingesetzt. Die lo-
gische Losungsmethode, die wir bisher glaubten
schon in den unteren Klassen anwenden zu kon-
nen, wird erst in der Oberstufe Erfolge zeitigen.
Was kannein DrittkliBler mit »gedehnten und kur-
zen Selbstlauten« als Grundlage fiir die ck-Regel
denn schon anfangen?

Eselsbriicken

Wir werden aber auch in der 5. /6. Klasse noch eine
Reihe von Schiilern haben, die mit der logischen
Losungsweise noch sehr wenig anzufangen wis-
sen. Wir werden darum gerade fuir diese schwachen
Schiiler die visuelle Hilfe immer noch beibehalten.
Da unsete Jugend von allen Seiten her mit visuell
erfalbaren Dingen (Reklame, Zeitschriften mit I1-
lustrationen, Bildergeschichten usw.) bestiirmt
wird, hat das Wort bei ihnen wesentlich an Ein-
driicklichkeit verloren. Wir kénnen das Rad nicht
zuriickdrehen, wir miissen uns hier — ob wir wol-
len oder nicht — anpassen. So werden wir, wo es
nur geht, visuelle Gedichtnisstiitzen, sogenannte
Eselsbriicken, einbauen. Da auch die Rechtschrei-
bung nicht iiberall logisch ist, wird ja die logische
Loésungsmethode nichts niitzen. Eine an sich
auch unlogische Gedichtnisstiitze in Form einer
Zeichnung wird hier das richtige Mittel sein.

Man hatindenletzten Jahren versucht, diese Esels-
briicken in die Sprachiibungen, ja sogar in die Bii-
cher einzubauen. Meistens ist es so, dal} #nzer oder
neben der Skizze das betreffende Wort in Druck-

schrift steht. Der Wert solcher Gedichtnisstiitzen
ist gering. Wort und Zeichnung miissen eins sein,
wollen sie wirksam sein. Das heif3t: Die Zeichnung
mul} im Schriftbild selbst verhaftet sein. Das er-
fordert wiederum, dal} wir bei den Eselsbriicken
die fir die Rechtschreibung wirksamere Schreibschrift
verwenden und nicht die Druckschrift. Aus dem
gleichen Grunde verwendet man ja im echten
ganzheitlichen Unterricht von Anfang an wieder
die Schreibschrift und nicht eine Druckschrift.
»Wer im ErstklaBunterricht mit der Druckschrift
beginnt, hat die Rechtschreibung auf Sand ge-
baut«, schrieb Kern einmal in der »Schweizer
Schule «.

Ein Beispiel moge dies illustrieren:

Das Wort Dole bedeutet Abzugsschacht bei der
Strafle, mit h geschrieben aber ist es die Dohle =
Vogel.

wenig wirksam:

Die Dohle

Diese Form haftet sicher besser, weil das Schrift-
bild irgendwie zu einem Begriffsbild wird:

dir

Verse, statt trockene Regeln

Weit besser als abstrakte Regeln sind &inderziin-
liche, gut lernbare Verslein. Wir machten die Erfah-
rung, dal3 diese Knittelverse gut behalten werden
und beim Schreiben in Zweifelstillen eher in Fir-
innerung kommen als allgemeine Regeln. Wir ha-
ben zu den bekannten Versen von Johann Schibi®,
der sie seit Jahren mit Erfolg in seinem Unterricht

8 Johann Schébi: »Nach 40 Jahren Aufsatzunterricht «
» Schweizer Schule«, Jahrg. 39, S. 417.
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verwendet, noch etliche neue dazugesucht. Es sind
keine poetischen Verse, aber dem Rechtschreibe-
unterricht leisten sie einen ausgezeichneten Dienst.
Es ist sicher nicht leicht, die dem zehn- bis zwolf-
jahrigen Schiller angemessene Formulierung zu
finden, wenn ihm mit der logischen Losungs-
methode der Weg gezeigt werden soll. Der Schii-
ler mul3 gerade hier gur aktiven Mitarbeit herange-
zogen werden, und darum verwendeten wir die
Form der Arbeitsaufgabe. Die Kurzgeschichten
gaben uns den Ausgangspunkt, um die Recht-
schreibeklippen mit selbsttitiger Lernarbeit, die
vorweg in Gruppen gern geleistet wird, zu erarbei-
ten. Dabei haben wir zunichstalle Themata in Ver-
suchsklassen ausprobiert und dort nach einer
Schwierigkeitsskala die einzelnen Arbeiten taxiert.
Soergab sichaus der Praxis heraus die Reihenfolge.
Es hat sich gezeigt, daB3 die Hauptfehlerquelle, die
GrofB3- und Kleinschreibung, schon allerhand logi-
sches Denken voraussetzt. Deshalb kamen jene
Arbeiten an den Schlul3 der ganzen Reihe zu ste-
hen und diirften erst in der 6. Klasse erfolgreich
durchgenommen werden kénnen.

Der Wert der Einsetgibungen

Die in den Sprachiibungsbiichern so oft verwen-
dete Einsetziibung haben wir recht sparsam in An-
wendung gebracht. Diese fir den Lehrer sehr
praktische Ubungsart hat eine sehr begrenzte Wir-
kung. Wo nimlich ein Wortbild nicht oder noch
zu wenig gefestigt ist, wird die Einsetziibung die
Unsicherheit des Schiilers noch erhohen. Ein Bei-
spiel: Er sollte » kraxelte « einsetzen. Er weil3 aber
nicht genau, wie man das Wort schreibt. Darum
wird er einfach raten undiirgendeine Form einset-
zen. Die Hinserzsibung am falschen Objekt wird dem
Rechtschreibennterricht darum nicht forderlich sein. Nur
wenn zwel an sich richtige Worter unterschieden
werden miissen, hat die Einsetziibung einen Sinn.
So zum Beispiel, wenn es gilt, »das« und »dalBl «
voneinander zu unterscheiden. Beide Wortbilder
sind hier richtig, aber die Anwendung macht grof3e
Schwierigkeiten. Darum wird hier die Form der
Einsetziibung eher gerechtfertigt sein. Am besten
wird es aber sein, wenn det Schiiler selbst Sitze
bildet und die beiden Formen richtig zur Anwen-
dung bringen kann.

Bei lingeren Einsetziibungen kann man auch die
einzusetzenden Worter gesondert auf einen Zettel
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untereinander schreiben lassen. Da der Schiiler ja
nur das einzusetzende Wort suchen mul3, kann hier
durch dieses abgekiirzte Verfahren produktiver
gearbeitet werden. Dje Kontrolle ist erleichtert
und weniger ermiidend; vierzigmal die gleiche
Ubung zu korrigieren, ist kein besonderes Ver-
gnigen! Auch der Schiileristeifriger bei der Sache,
weil das ermudende Abschreiben wegfillt. Und
damit ist beiden Teilen geholfen.

Die » Beilage « im pr@éz‘ix&ben Unterricht

Die Verwendung der Beilage im Unterricht den-
ken wir so: Der Ausgangstext wird vervielfiltigt
und dem Schiiler in die Hand gegeben. Man kann
ihn auch von der Wandtafel abschreiben lassen.
Da im Ausgangstext jene Worter, die wir in Ar-
beitsaufgaben zuerst iiben wollen, vorhanden sind,
ist es nicht ratsam, ihn zu diktieren. Wir haben auch
die Erfahrung gemacht, daB selbst inder 5. /6. Klas-
se das vorbereitete Diktat erfolgreich angewendet
wird. FleiBlige, aber in der Rechtschreibung schwa-
che Schiiler haben mit dem vorbereiteten Diktat
ganz betrichtliche Fortschritte erzielt. Durch die
Vorbereitung des Diktates wird diesem der Geruch
des Prifungsstiickes genommen, und die Diktat-
angst des Schiilers fillt weitgehend weg.

Die Arbeitsaufgaben sind fiir den Lehrer bestimmt,
der sie in die praktische Schularbeit nach Gutdin-
ken einstreut. Die Skizzen sind bewuf3t einfach ge-
staltet. Verslein und Skizzen werden am besten in
ein Oktavheftchen geschrieben. Dieses Heftchen
wird vom Schiiler gerne noch in hoheren Klassen
verwendet.

Wir rechnen mit 12 bis 15 Beilagen zur » Schweizer
Schule «. M6gen sie dem einen oder andern Kolle-
gen Diener im Rechtschreibeunterricht sein. Fiir
die Mitteilung von Fehlern, Ungenauigkeiten oder
eigenen Eselsbriicken sind wir sehr dankbar.
Und zum SchluB3 fiigen wir das Wort Kerns noch
einmal an: Kein Rechtschreibeweg kann verhin-
dern, daB3 daund dort Fehler gemacht werden! Wie
trostlich das bei allen Bemithungen klingt!

Zur geistigen Fiibrerschaft berechtigt nur volle Beschei-
denbeit und Uneigenniitighkeit.
- Jurius LANGBEHN
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