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Der Vortrag von Frau Dr. Linnenborn zeigte am
Problem der Individuallage das Bemiiben wissen-
schaftlicher Padagogik um geklirte Grundbegriffe. Jede
pidagogische Mal3nahme, in der Schule oder im
Elternhaus, hat sich um die Individuallage des
Z6glings zu kiimmern, gleichgiiltig ob es sich um
unterrichtliche oder erziehliche Aufgaben handelt.
Die Erscheinung, dal3 der Lehrer iiber die Kopfe
seiner Schiiler hinwegredet oder sie mit allzu Be-
kanntem langweilt, ist bekannt. Individuallage ist
kein starrer Bestand vorhandenen Wissens und
Ko6nnens beim Schiiler, sondern betrifft gleichzei-
tig auch die Fihigkeit und das Bemiihen des Schii-
lers oder Zoglings, sich um Argumentation und
Motivation tberhaupt zu bemiihen. Ricksicht-
nahme auf Individuallage ist kein sentimentales
Eingehen auf Stimmungen und Wiinsche des Zog-
lings, sondern der notwendige Ansatz, wenn der
Schiiler zu sich selbst in die Bindung an eine zeit-
lose Ordnung gefithrt werden soll, sowohl in Un-
terricht wie Erziehung.

Individuallage ist kein starrer Bestand, sondern
jedes Wissen, jede neue Handlung verdndert sie.
Dieser stindige Wechsel ist nicht als Betriebsam-
keit, sondern als durchgingiges Bemithen um de-
finiertes Menschentum zu sehen. — Der Verweis
auf «typische Verhaltensweisen » in der Padagogik
mul3 durch eine recht verstandene Kasuistik er-
setzt werden, die den Menschen in seiner Indivi-
duallage als Einmaligen vor dem Unendlichen
sieht.

Dr. Karl-Gerd Poppe/ untersuchte « Das Problem
des Wissens und das dialogische 1 erhiltnis». Schon bei
Platon finden sich Gedanken — die uns heute weit-
gehend verlorengegangen sind —, dal3 Vielwisse-
rei mit rechter Bildung wenig zu tun habe. Ent-
scheidend fiir die Pidagogik mul3 vielmehr die
Ordnung des Wissens sein; fiir den Lehrenden
wird das bedeutend. Sein Verhalten, sein Dialog
mul3 dieses Fithrungsmoment in allen Unter-
richtsprozessen sichtbar machen. Unter seiner
Fithrung soll der Lernende lernen, seine Teilwahr-
heiten auf die eine Wahrheit auszurichten. Unter
der Bindung an die eine Wahrheit definiert sich
padagogische Fiihrung als Dialog im Dienst des
Logos. Im Unterrichtsprozel3 darf man beim Er-
werb von Kenntnissen nicht einhalten, sondern
das Wissen ist unter eine Richtungskonstante zu
stellen; wer sein Wissen angesichts des Logos zu-
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gleich als Nichtwissen sieht, erfihrt gleichzeitig
seine docta ignorantia und lernt aus Anlal des
Wissens nach sich selbst zu fragen. Gebildet ist
darum der, der sich in seinem «gelehrten Nicht-
wissen» von der Wahrheit gefiihrt weil3. Pidago-
gische Fithrung ist deshalb darauf gerichtet, dal3
der Schiiler lernt, sich in der docta ignorantia von
der Wahrheit selbst fithren zu lassen.

Auseinandersetzungen

1. Zur Urschwerzger Befreiungsgeschichte
Dr. Alfons Miller-Marzohl, Luzern

In seinem Beitrag iiber die « Urschweizer Befrei-
ungsgeschichte» in «Schweizer Schule» Nr. 11,
Jahrgang 1956/57, hat Franz Wyrsch den Stoff mit
groBem didaktischem Geschick lebendig und an-
schaulich gemacht. Anderseits haben seine Aulle-
rungen eine Reihe von Kritikern auf den Plan ge-
rufen, die befiirchten, seine Ansichten und seine
Methode wiirden die kritische Geschichtsbetrach-
tung abwerten. Tatsichlich kénnen verschiedene
Ansichten und Zitate im Beitrag von Wyrsch
leicht zu einer romantischen Geschichtsforschung
aufmuntern, die zu wenig kritisch sichtet. Der
Ausspruch Wilhelm Oechslis: «Die hochste Stufe
geschichtlicher Darstellung sei eigentlich der hi-
storische Roman. Nur die Intuition und freie Kom-
bination der Quellen nach subjektiver Uberzeu-
gung vermd&ge das Geschichtsbild zu einem liicken-
losen Ganzen zu gestalten», darf auf keinen Fall
dazu verleiten, die Befreiungsgeschichte durch
Kombinationen und Erfindungen zu erginzen.
Denn der historische Roman ist nur so lange ein
historischer Roman, als er sich im wesentlichen
streng an die geschichtlichen Tatsachen hilt;
sonst wird er entweder zu einer Dichtung, die mit
Geschichte nichts mehr zu tun hat (vgl. Schillers
«Jungfrau von Orleans »), oder dann zu einer Ge-



schichtsfilschung. Die kritische Geschichtsschrei-
bung wird z. B. auch die ungliickselige Tillendorf-
Theorie nicht mehr in Betracht ziehen, vor allem
nicht, um zu beweisen, dal3 die «Wissenschaft»
geteilter Meinung sei. Das gleiche gilt von Walter
ab Hohlensteins Buchstabenstatistik, iber die sich
Bruno Meyer vernichtend geduBert hat. Es ist im
Grunde auch gefihrlich, Robert Durrer durch Zi-
tate als Freund einer romantischen Geschichts-
auffassung erscheinen zu lassen; denn Durrer hat
sich im Artikel « Unterwalden» im «Historisch-
biographischen Lexikon» ganz entschieden fiir
die wissenschaftliche Methode ausgesprochen.

Die Historiker, die sich auf Wyrschs Beitrag hin
zum Wort gemeldet haben, vertreten die Ansicht,
man miisse heute auf Thesen und Kombinationen
verzichten und ganz ehrlich zugeben: « Uber die-
sen und jenen (vielleicht sehr wesentlichen) Punkt
wissen wir Bescheid, alles andere aber ist unge-
sichert und bleibt ungesichert, bis neues Quellen-
material zuginglich wird.» Gerade heute, da Bruno
Meyer auf streng wissenschaftlichem Weg den
Kern der Urschweizer Befreiungsgeschichte als
Tatsache herausgeschilt hat, mull man den Ge-
schichtslehrer vor einer nachteiligen gefithlsbeton-
ten Betrachtung der Tellgeschichte warnen und
vielleicht an das Wort erinnern, das Mommsen im
Nekrolog auf Jahn {iber das Wesen der wissen-
schaftlichen Methode ausgesprochen hat: Diese
Methode ist «die riicksichtslos ehrliche, im gro-
Ben wie im kleinen vor keiner Miihe scheuende,
keinem Zweifel ausbiegende, keine Liicke der
ﬁberlieferung oder des eigenen Wissens {ber-
tinchende, immer sich selbst und andern Rechen-
schaft legende Wahrheitsforschung». Man darf
doch in der Schule ganz offen als Legende darbie-
ten, was Legende ist, und man braucht das Un-
sichere nicht als gesichert vorzutragen. Die mei-
sten Hypothesen brechen eines Tages zusammen,
was nicht zuletzt der grof3e Karl Meyer anschau-
lich macht, in dessen Lehrgebaude — trotz dem
Einwand von Wyrsch — heute tiefe Breschen ge-
schlagen sind.

Wirhoffen, spiterauf die Frage der Tell-Forschung
mehr eingehen zu konnen. Im folgenden Beitrag
hat ein Kritiker das Wort, der eine der grundsitz-
lichen Fragen niher erdrtert, um zu zeigen, wie
sehr wir gerade auch vaterlindische Fragen im
grofern Zusammenhang sehen missen und erst

dann richtig zu werten vermogen. Falsche Pramis-
sen fithren zu unrichtigen Folgerungen.

2, Freie Bawern und die Griindung der Eidgenossenschaft
R. Gadient, Gelterkinden

Dienenwirder heutigen Jugend mehr mitder Liebe
zur Wahrheit, d. h. mit dem Verzicht auf ein «lik-
kenloses Ganzes », mit dem ehrlichen Eingestind-
nis, dal} «das tatsichlich Geschehene» nie mehr
ganz wiedererkannt werden kann, oder mit der
Darbietung eines makellosen, heldenhaften und
glorreichen Befreiungsgemildes, aufgebaut auf
der «Intuition und freien Kombination der Quel-
len » ? Wir haben leider zu viele aufgeputzte Blitter
in unsern Schulbuichern.

Die Probe aufs Exempel! Nehmen wir aus dem
Artikel uber die «Urschweizer Befreiungsge-
schichte » Blatt 2 des Schiilerheftes! «Betrachtet
und vergleicht die Bauern in den Waldstitten und
im Deutschen Reich!» In den Waldstitten waren
sie «vollfrei, selbstbewul3t, wehrhaft, Herren auf
eigenem Grund und Boden; sie wollen , frei sein,
wie die Viter waren‘». Dagegen im Deutschen
Reich, welch Bauernvolk! « Unfrei, verachtet, ver-
spottet, waffenlos, ausgebeutet und beherrscht von
den Rittern.» Kurz: Hie Freiheit und Herrenvolk,
dort Unfreiheit und Knechtschaft! (Das steht bei
Schiller, ja; aber nicht bei Karl Meyer und auch
nicht bei Tschudi!) Sicher, man muf} die Texte fur
die Hand des Schiilers vereinfachen, aber was hier
den Schiilern ins Heft diktiert wird, stimmt nicht
einmal grosso modo. Auf solcher Grundlage auf-
bauend, mulB3 das Ganze eine Fehlkonstruktion
werden.

Wie stand es mit den «freien Bauern » in den Wald-
stitten im 13. Jahrhundert? In Uri, Schwyz und
Unterwalden gab es viele Horige wie uberall im
Deutschen Reich, d.h. das Land gehérte zu einem
groBen Teil geistlichen oder weltlichen Herren.
Die Kloster Kappel, Engelberg, Schinis, Einsie-
deln, Rathausen und das Fraumiinster in Ziirich,
die Lenzburger und spiter die Habsburger hatten
Bodenbesitz. Darauf arbeiteten Bauern als Horige,
d.h. sie mufiten zinsen, waren an den Hof gebun-
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den, muliten personliche Abgaben (bei Heirat,
Tod usw.) entrichten. Dieser Stand wurde aber
gar nicht immer als driickend empfunden; die
«Herren», Ritter oder Abte, waren Schusgherren,
Schirmer ihrer Untergebenen. (Selbstverstindlich
gab’s auch andere.) Daneben gab es aber auch
«Freie», eben «freie Bauern». Die neueren For-
schungen lehnen die « Urfreiheit» immer mehr ab,
jene Freiheit, die die Ahnen «schon immer»,
gleichsam als Privileg und Geschenk des Himmels
hatten. Thre Freiheit hatten sich die meisten durch
Rodungsarbeit erworben. Es waren wohl meist
«Rodungsfreie ».

Wenn ein Gebiet wirtschaftlich erschlossen, ja
ubervolkert war, suchten viele neues Land. Die
Kloster, aber auch die weltlichen Herren, gewahr-
ten all denen, die unerschlossenes Gebiet neu be-
bauten, grof3e Freiheiten. Sie befreiten sie von den
personlichen Lasten, gewdhrten Freizigigkeit und
iibergaben ihnen das Land zu freiem Erblehen,
d.h. gegen einen niedrigen Zins zu freiem Nut-
zungsrecht. Diese Freiheiten wurden im Mittel-
alter den «Kolonisten» nicht nur /m gangen Dent-
schen Reich, sondern auch weit dariiber hinaus ge-
wihrt. Es war sozusagen allgemeingiiltiges Kolo-
nistenrecht. So war es auch in den Waldstitten.
Der Uberschuf3 der Bevélkerung sucht neuen Bo-
den. Daraus erwichst der Stand der Rodungs-
freien. Diese suchen sich eine Ordnung zu geben,
sofern sie eine Gemeinschaft bilden. Das mag auch
zur Griindung der Eidgenossenschaft gefiihrt ha-
ben. Im besonderen wird das auch beim Marchen-
streit der Schwyzer mit dem Kloster Einsiedeln
ersichtlich. Die Schwyzer traten vor Gericht fiir
das umstrittene Gebiet ein, weil sie es gerodet und
kultiviert hatten. Die Habsburger schiitzten noch
1217 die Forderungen der Schwyzer gegeniiber
dem Kloster Einsiedeln. — Eigenartig ist ferner,
dal3 vornehmlich die Urner und Schwyzer darauf
tendierten, jenseits der Bergkdimme und Wasser-
scheiden neuen Boden zu erschlieBen (mag der
tiefere Sinn dieser Erwerbung nach Ed. Renner
auch darin liegen, dal3 der Urner um sein Land je-
nen goldenen Ring nicht wissen mochte, den er
um Haus und Alp zog). Genau gleich besiedelten
auch die freien Walser die Tiler von oben herab.
Warum finden tbrigens die freien Walser in den
Schulbiichern meist keine Erwihnung? Thre Ge-
schichte beweist doch eindeutig, dal3 es auch an-
dernorts als nur in den Waldstitten gleiche oder
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doch dhnliche Vorginge gab und aus genau glei-
chem Grunde «freie» Bauern lebten. Im Histo-
rischen Atlas der Schweiz (Aarau 1951, S. 39) fin-
det sich eine gute Zusammenstellung der Walser
Kolonien. Ein Blick auf sie geniigt, um zu erken-
nen, welche Bedeutung auch diese Zellen der Frei-
heitausgeubt haben miissen. Sie wirkten sich zwar
nicht tiberall so expansiv aus wie bei den Urnern
und Schwyzern, sie haben aber ihre kulturelle und
politische Bedeutung auch fiir die Schweizer-
geschichte. Gerade K. Meyer hat sich auch um die
Walser Forschungen verdient gemacht. Warum
erwihnt man diese Resultate nicht?

Es ist nicht so, wie man aus der Gegentiberstellung
von Wyrsch schlieBen konnte, dal3 Bauern nur di-
rekt unter dem Kaiser fe7 sein konnten, unter Le-
hensherren aber verachtet und unfrei waren. Viele
Lehensherren zeigten gerade den Kolonisten ge-
geniiber sehr viel Verstindnis. Und wenn es mit -
Verstindnis nicht viel zu tun hat, so war es doch
die Beachtung des mittelalterlichen Kolonisten-
rechtes. Die Walser lieBen sich in den Biindner
Tiélern durchwegs auf dem Boden verschiedener
Territorialherren nieder und erhielten von diesen
ihre Freiheiten. Die Walser hielten das fiir selbst-
verstindlich, denn sie besal3en die gleichen Rechte
auch in den sudlichen Alpentilern, aus denen sie
meistens eingewandert waren. Im Wallis selber
mogen sie meist horig gewesen sein. Wie es in
Graubiinden schon vor der Einwanderung der
freien Walser und im Wallis selbst neben den Hori-
gen schon Freie gab, so sicher auch in den Wald-
stitten. Peter Liver, dem ich in der Walser Frage
folge (Mittelalterliches Kolonistenrecht und freie
Walser in Graubtiinden; Zirich 1943), vermutet
sicher mit Recht, dal} auch diese «Freien» Ro-
dungsfreie einer fritheren Kolonisationsepoche
waren.

Die freien Bauern beschrinken sich aber nicht nur
auf das Gebiet der Waldstitte und der Walser Ko-
lonien. Wir finden sie gleichzeitig auch im Berner
Oberland, in Savoyen, wo eine der schweizerischen
in allem gleiche Eidgenossenschaft entstand, im
Neuenburger und Berner Jura. Aber auch in den
verschiedensten Teilen des Deutschen Reiches
lebten freie Bauern, tiberall als Rodungsfreie. Hol-
lindische Bauern erhielten im Weser-Elbe-Gebiet
im 12. Jahrhundert von Erzbischof Friedrich von
Hamburg-Bremen die genau gleichen «Koloni-
stenrechte» wie die Walser in Graubiinden. Dal3



die Gewinnung und Besiedlung neuen Landes
durch freiwillige Kolonisationstitigkeit Anspruch
auf gewisse Freiheiten brachten, galt damals als
ein allgemeines Prinzip (Liver, a.a.O. S. 24).

Wie wire es, wenn in unseren Schulen etwas mehr
auf diese Zusammenhinge und tiberhaupt auf die
Siedlungsgeschichte in der Schweiz und ihre kul-
turelle, wirtschaftliche und politische Bedeutung
hingewiesen wiirde?

3. Vo Unbebagen gegen die Schule... Stellungnabme
Josef Giintert, Baar

Es fallt eigentlich recht schwer, zu den vielen vor-
ziiglichen Gedanken der Arbeit von Kollege Nu-
ber Stellung zu nehmen. Sie trifft fraglos in vielen
Punkten den Kern der Sache, und zwar in einer
wohldurchdachten Art, wie man sie nur selten zu
Gesicht bekommt. Sie zwingt geradezu zu pid-
agogischer Gewissenserforschung und leistet dem
Streben nach wahrem Lehrertum ethisch-grund-
sitzliche Vorspanndienste. Der Verfasser kann
der stillen Zustimmung und des unausgesproche-
nen Dankes manches Lesers gewil3 sein.

Wenn ich dennoch zur Feder greife, so darum, um
den Fehdehandschuh im alten Kampf zwischen
Sekundar- und Primarschule aufzunehmen - als
Primarlehrer nimlich. Es mochte vielleicht sonst
bei diesem und jenem Kollegen auf der Sekundar-
schulstufe der Eindruck aufkommen, der endlich
wieder einmal fillige schriftlich manifestierte Hieb
an die Adresse der Primarschule sei mit diesem Ar-
tikel gliicklich gefallen, und da sich von der Ge-
genseite niemand zur Wehr setze, seien alle diese
«Halbakademiker» reuig in sich gegangen. Ob-
wohl der Verfasser in diesem Teil seiner Arbeit
kluge MiBigung anstrebt, «merkt man die Ab-
sicht und wird verstimmt». Er erhebt in grober
Verallgemeinerung gegendie Primarschule schwer-
ste Vorwiitfe und nimmt (stellenweise leider nicht
ganzklar) die Sekundarschulein Schutz. Diese Hal-
tung ist, obwohl chauvinistisch, insofern verstind-
lich, als man niemandem zumuten kann, dal er die

! Sieche Nr. 7, Seite 188ff.

Waffe ausgerechnet gegen seine Kollegen vom Bau
erthebe. Aus dem gleichen Grunde breche ich hier
eine Lanze fir meine leidenden Mitbrider, damit
das gestorte Gleichgewicht wiederhergestellt sei.
Jawohl, es besteht ein Malaise der Primarschule
gegeniiber der Sekundarschule, aber nicht haupt-
sichlich der Griinde wegen, die der Verfasser an-
fihrt (methodische Selbstgerechtigkeit, Abspre-
chung der Andersartigkeit, Herabnivellieren), son-
dern weil fiir jedes Versagen der Sekundarschule
die Primarschule als Siindenbock herhalten soll.
Es ist ja so leicht, die Schuld andern in die Schuhe
zu schieben, ein probates Mittel, der Selbstkritik
ausdem Wege zu gehen. Konsequentbisaufs letzte
durchgefithrt, kime man so zum Schluf3, da3 die
ErstklaBlehrerin die Ursache allen Ubels sei. So
einfach liegen die Dinge nicht.

Der Sekundarlehrer vergiBt allzuleicht, dal} der
Grolteil der Primarlehrer sich mit Mammutklas-
sen von 4o und mehr Schiilern mit einer ganzen
Stufenleiter von Begabungen herumzuschlagen
hat. Die Schwachen, die an den Aufnahmeprifun-
gen ausgeschieden werden oder diese gar nichterst
bestehen, sind hier immer noch dabei. Die soziale
Gerechtigkeit und der Charakter der Volksschule
wollen es, dal3 auch diesen, insbesondere in unse-
rer Zeit, geholfen werde. Allen wenigstens irgend-
wie gerecht zu werden ist eine Kunst, zumindest
eine aufreibende Titigkeit, bei der so mancher
Primarlehrer seine besten Krifte einsetzt und sich
oft vorzeitig aufreibt. Ob unter solchen Umstin-
den jeder Schiiler, der spiter in die Sekundarschule
kommt, auch alle Grundbegriffe wirklich intus
habe, wer will es feststellen? — Wir wagen in die-
sem Zusammenhang die Frage zu tun, ob jeder
Sekundarschiiler am Schlusse seiner Schulzeit die
Grundlagen fiir die weiterfuhrenden Schulen (Ge-
werbeschule, Kaufminnische Schule, Gymna-
sium usw.) aufweise, ob er uberhaupt noch alles
konne, was seinerzeit an der Aufnahmeprifung
von ihm verlangt worden ist. Es sollen auch wei-
tere Faktoren in Rechnung gestellt werden, die
einen Schulerfolg bei gewissen Schilern proble-
matisch machen (Faulheit, schlechte Gesellschaft,
kein seelisches Zuhause, mangelndes Verstindnis
der Eltern und Vorgesetzten, Entwicklungs-
schwierigkeiten, moralische Haltlosigkeit, Nervo-
sitdt, Schlafmangel, innere Konflikte usw.). Wir
wagen auch fiiglich zu bezweifeln, dal3 man sich
auf die Grundlagen je zu einigen vermochte. We-
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nigstens ist uns die Sekundarschule die Definition
und detaillierte Aufstellung dieser Grundlagen
bis heute schuldig geblieben, nicht zuletzt deshalb,
weil sie sich selbst tiber das Was und Wieviel nicht
im klaren ist. Nur so konnte es zum Ausspruch ei-
nes Sekundarlehrers kommen: «Die Primarschule
soll uns endlich einmal sagen, was sie zu bieten
hat.» Das tont anders, beleuchtet aber schlagartig
die Problematik der Aufnahmepriifungen oder je-
des anderen Selektionssystems. Wer wollte leug-
nen, dal3 es eine Problematik ist? Dazu hat der er-
wihnte Ausspruch nur akademischen Wert, denn
im Ernstfall werden die Primarlehrer gar nicht erst
gefragt. Noch mehr: das MiBitrauen geht so weit,
dal3 den Primarlehrern manchenorts die Anwesen-
heitbei den Aufnahmepriifungen verboten wird.

Wenn nur dies die Grundlagen sind, die der Ver-
fasser meint, dann miiliten wir die AbschluB3klas-
sen schlieBen. Esist daher wohl eine Ubertreibung,
zu behaupten, die Sekundarschiiler konnten die
Buchstaben nicht mehr unterscheiden. Es mul3
auch dem Sekundarlehrer bekannt sein, dal3 schone
Schiilerschriften immer seltener werden, auch
wenn wir die Schonschreibstunden und unsern
Eifer verdoppeln. Noch nie hat ein nervoser
Mensch «schén» geschrieben, und wer wollte be-
haupten, dal3 unsere Schiiler nicht in der GroB-
zahl nervos sind? Es ist auch eine Erfahrungs-
tatsache, dal3 mit beginnender Pubertit das Schrift-
bild zerfillt. Das gleiche gilt fiir die Heftgestal-
tung. Ich bin uberrascht, da3 im ganzen Artikel
nirgends die Pubertit in Betracht gezogen wird.
Einiges Nachdenken uber diese entscheidende Tat-
sache wiirde die Probleme erst ins richtige Licht
riicken. Hier ist vom Beherrschen des Einmaleins
als Grundlage die Rede; an den Aufnahmepriifun-
gen werden noch ganz andere Grundlagen ver-
langt. — Orthographie einfacher Worter? — Wer
sagt, welche Worter einfach seien? So viele Kopfe,
so viele Meinungen! (Heute gibt es jedoch Haufig-
keitsworterbiicher, die hier wichtige Hilfe sein
konnten. Sie miiten von Primar- #nd Sekundar-
lehrern gekannt sein. Die Schriftleitung.) Ein Mi-
nimum von Fremdwértern? — Welche Fremdwor-
ter? — Das kommt ganz auf den betreffenden Se-
kundarlehrer an. Hier dringt sich die Frage auf:
Warum setzt man sich nicht gemeinsam an den
grinen Tisch und sucht und verhandelt? Etwa
deshalb, weil im allgemeinen eine ganz deutliche
Kluft zwischen Primar- und Sekundarlehrern be-

524

steht? Der eine kommt vom Seminar her, der an-
dere von der Hochschule. Konnte der Versager
nicht auch darin zu suchen sein, daf} gerade das
hohere Studium den Sekundarlehrer dazu verlei-
tet, iiber die K&pfe seiner Volksschiiler hinweg-
zudozieren? Der Verdacht liegt sehr nahe, da die
Primarschule die Schiiler fiir den Konsum der ho-
heren Wissenschaft nie genug vorbereiten kann.
Die oft tibersetzten Hausaufgaben der Sekundar-
schiiler deuten in die gleiche Richtung.

Der Vorwurf, da3 in der Primarschule gespielt
wetde, ist nicht neu. Da und dort mag «Schul-
reform» als Schlagwortund falsch verstanden wor-
den sein und hat so eine an sich durchaus berech-
tigte und notwendige Sache in Verruf gebracht
und damit eine ganze Schulstufe in ein schiefes
Licht gesetzt. Weiter moge man bedenken, daB3
der Schultag eines Primarschiilers, also eines Kin-
des, 6 Stunden Schulzeit exklusive Hausaufgaben
vorsieht. Ich mochte den Erwachsenen sehen, der
tiglich 6 Stunden stets auf Wissenserwerb und Ein-
prigen ausgeht! Geschweige denn ein Kind. Man
scheint «oben » zu vergessen, dafl Langeweile der
Tod des Interesses ist. Und warum soll die Schule
nicht lustbetont sein? Bleibt nicht gerade das am
ehesten haften, was man freudig und gern getan
und aufgenommen hat? Ist nicht das Spiel die Ar-
beit des Kindes? In den oberen Primarklassen
sinnvoll gelenkt als Handfertigkeit oder Basteln,
bildet es doch eine sich geradezu aufdringende
Abwechslung zum strengen, oft eintdnigen Ler-
nen und Einprigen. Oder sollen etwa unsere Kin-
der, inklusive Hausaufgaben, einen lingeren Ar-
beitstag haben als erwachsene Schwerarbeiter ? Da-
neben sollten noch Krifte verbleiben fiir den stiir-
mischen Aufbau des jugendlichen Korpers, fiir -
eine ruhig-harmonische Entwicklung des gesam-
ten Innenlebens. Kénnte nicht gerade dieser Raub-
bau fiur das Unbehagen gegen die Lehrer verant-
wortlich gemacht werden? Damit sei nichts gegen
ernsthafte Geistesarbeit gesagt; aber jedes zu sei-
ner Zeit nach dem Grundgesetz der Spannung und
Entspannung und in wohltuender Abwechslung.
Wer will es gerade angesichts dieses Unbehagens
dem Primarlehrer verwehren, unter Berticksichti-
gung neuester psychologischer Erkenntnisse dem
Schiiler das so notwendige Verstindnis entgegen-
zubringen? Im Gegensatz dazu gewinnt man doch
oft den Eindruck, daB3 die Sekundarschule den Un-
terricht allzu einseitig vom Stoff her konzipiere,



welches Verhalten dann wieder seinen Nieder-
schlag in stark iibertriebenen Forderungen an die
Adresse der Primarschule findet. Die Primarschule
hat endlich die Pflicht, einem angeziichteten, aber
nicht assimilierbaren Scheinwissen den hirtesten
Kampf anzusagen; die Sekundarschule hitte sie
auch. Statt dessen aber redet man stindig von «her-
abnivellieren», als ob man sich scheute, auf das gei-
stige Fassungsvermogen der Schiiler Riicksicht zu
nehmen. Bis heute ist noch kein befriedigendes
Verfahren fiir die Auslese in die Sekundarschule
gefunden worden. Es wird auch nie eines gefun-
den werden, weil ein sicheres Kriterium immer an
der nur teilweise und dullerst schwer mel3baren
Individualitit der Priiflinge scheitert. So wird
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nicht zu umgehen sein, dal3 Leute in der Sekundar-
schule sitzen, denen die Voraussetzungen fiir diese
Stufe mehr oder weniger fehlen. Es wird auch im-
mer einige Grenzfille geben, wo ein sicherer und
verantwortungsbewuliter Entscheid schlechthin
unmoéglich ist.

Die Primarschule will im Einzelfall die Schuld auf
sich nehmen, wo sie wirklich schuld ist. Sie erwar-
tet von der Sekundarschule die gleiche Haltung
und vor allem mehr Verstindnis und Zusammen-
arbeit. Vorsicht im Ergriinden der wirklichen Utr-
sache des Versagens und im Urteil ist dringendes
Gebot, soll nicht der Graben zwischen den bei-
den Stufen der Volksschule mehr zum Schaden
der Schiiler vertieft werden.

Mittelschule

Dr. Leonhard Weber, Honorarprofessor der Universitit Freiburg

Konnen von der Geographie, erginzt durch die
elementarsten Erfahrungen der Chemie, Schon-
heit, Mannigfaltigkeit und Umfang der Mineral-
welt ohne gro3e Schwierigkeit auf jeder Lehrstufe
zur Geltung gebracht werden, so diirfte es der
Mittelschulgeometrie moglich sein, ohne Belastung
der eigenen Ziele, Einsicht in wesenhafte Gesetz-
mafigkeiten der Kristalle zu vermitteln. Ausgewihlte
Bleiglanz-, Pyrit-, Magnetit- und Granatkristalle
beleben die einfiihrende Behandlung der einfach-
sten Korper, regen zu interessanten Fragestellun-
gen an und wecken den Sinn fir nazurgegebene Sym-
metrie. Man betrachte z. B. einen groB3en Steinsalz-
wiirfel und stelle ihn einem oktaedrischen Spal-
tungsstiick des Fluorits gegeniiber — wo moglich
mit Beniitzung entsprechender Modelle von ge-
eigneter GroBe. Sofort werden an Kristall und
Modell drei aufeinander senkrecht stehende Rich-
tungen erkannt, umdie sich jene derart um 9o Grad
drehen lassen, dal3 sie vor wie nach der Drehung
den gleichen Anblick gewihren. Man sagt, sie hit-

ten drei 4zdhlige, vertauschbar gleichwertige Syz»-
metrieachsen (A ). Dem Menschenleib kommt diese
Eigenschaft nicht zu; sie zeigt sich aber irgendwie
am Lineal, an den Kreuzblitlern, am freistehenden
Turm oder am Dominikanerkreuz. Wegen der
dreifachen A - Symmetrie werden Wiirfe! und Okta-
eder in der Kristallographie nicht beliebig neben-
einander gestellt, sondern so orientiert, dal} die
A ;-Achsen beider parallel sind (vgl. Fig. 1, a, wo
das Oktaeder in den Wiirfel hineingestellt ist). Zu
dieser Parallelstellung der A, nétigt auch die okta-
edrische Spaltbarkeit der Fluoritwiirfel. Kristallo-
graphie ist also nicht reine Geometrie, sondern
vielmehr Physik, wie denn auch die Kristallgestal-
ten nicht irgendwelche Naturspiele darstellen,
wohl aber sinnenfilliger Ausdruck sind fir den
innern, gesetzmiBigen Bau der kristallisierten Sub-
stanz. Rein geometrisch gesehen gibt es unendlich
viele Moglichkeiten, das Oktaeder derart in einen
Wiirfel einzuschlieBen, daf3 jede Oktaederecke eine
Wiirfelfliche bertihrt. Hiezu brauchen nur die vor-
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