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Welches die christlichen Auswege aus diesen Pro-
blemen und die Heimwege in ein gliickliches Real-
schulhaus sind, das ist wohl ebenso wichtig wie
eine wahrhaftige Diagnose des jetzigen Zustandes.
Hier gentige als abschlieBender Satz, dal3 Christus
als Medicina Patris alle Heilkraft auch fur unsere
Probleme in sich trigt.

Grammatik und Grammatikunterricht

Dr. Johann Brindle, Zug

Verstehen wir unter Grammatik jenen «Teil der
Sprachwissenschaft, der sich mit dem Bestand und
der Leistung der sprachlichen Formen, der Laut-
gestalt und dem Bau der Worter und Sitze be-
schiftigt» (Der grofle Brockhaus), und unter
Grammatikunterricht die schulische Vermittlung
dieser Lehre, bzw. der «Regeln, nach denen Wor-
ter und Sitze gebildet werden» (Duden), so ist es
offenkundig, dal3 die Vorherrschaft der Gramma-
tik im muttersprachlichen Unterricht zu Ende ist.
Einst der Stolz der Schule, ist sie heute geradezu
gedchtet. Im Grammatikunterricht, so lautet die
Kritik, geht nicht nur die lebendige Wirklichkeit
unserer Muttersprache verloren, sondern er ent-
behrt auch jeglicher geschichtlicher Wirksamkeit
und lebensgestaltender Kraft. Zudem hat er ja
nicht vermocht, die immer bedenklicher werden-
den Zerfallserscheinungen der zeitgenossischen
Sprache aufzuhalten. Technische Chiffre, Zei-
tungsjargon und Reklametext beherrschen das
durchschnittliche Sprechen, sofern wir es nicht
vorzichen, die mundartliche Schutzhiille iber-
haupt nicht zu verlassen. Auch kann sich kein Leh-
rer der Tatsache entziehen, dall im allgemeinen
trotz der vielen Grammatikstunden unsere Jugend
nicht dahin gebracht werden kann, dal3 sie sich
auch nur einigermaQlen vertraut im Schriftsprach-
lichen bewegt. Es sei auch die Erfahrung nicht
verschwiegen, dal3 oftmals gerade solche Schiiler,
die grammatikalisch sattelfest sind, iiber eine

hochst armselige Ausdrucksweise verfigen, wih-
rend der jugendliche Dichterling, der schon in der
Sekundarschule Schillers « Riuber» und Goethes
«Faust» als Klassenlektiire fordert, der Gramma-
tik nicht den geringsten Reiz abzugewinnen im-
standeist. Wesentliches zur Entwertung der Gram-
matik hat auch die moderne Piadagogik beigetra-
gen, indem sie den sogenannten Drillstunden mit
Erfolg den Kampf angesagt hatte. Wo ist der Leh-
rer, der es noch wagte, stundenlang in chorischem
Sprechen von «singen, sang, gesungen; klingen,
klang, geklungen» oder «ich, meiner, mir, mich»
geradezu grammatikalische Orgien zu feiern! Mit
einem trefflichen Bild ist in diesem Zusammen-
hang auch einmal von «grammatischen Trocken-
schwimmiubungen » gesprochen worden.

Diese Erfahrungen haben denn schon vor Jahr-
zehnten zu einer Reform im muttersprachlichen
Unterricht gefithrt. Ehrend sei hier Rudolf Hilde-
brands gedacht! Es war ein mihsames Unterneh-
men. Befriedigt heute das Ergebnis? — Wohl kaum!
Zwar sind die verschrienen Regelstunden durch
cher harmlos scheinende grammatikalische und
vor allem stilistische Ubungen ersetzt worden; die
Schullektiire nimmt einen beachtlichen Raum ein.
Aber mul} der Deutschlehrer, sofern er nicht selber
den Fremdsprachenunterricht erteilt, nicht tdg+
lich die Vorstellungen des Franzosisch- oder gar
des Lateinlehrers befiirchten, der seinem Erstau-
nen iiber die ungeniigenden grammatikalischen
Kenntnisse Ausdruck gibt? Polemisiert dann noch
der Mathematiklehrer iiber das mangelhafte lo-
gische Denkender Schiiler, sodirfte beim Deutsch-
lehrer die Vorstellung, dal3 Grammatik doch nicht
so ganz unnitz sei, wieder lebendig werden, zu-
mal wenn er im Grunde seines sprachlichen Ge-
wissens nicht um die Ansicht herum kann, dal3
sprachliche Fehlleistungen durch Beibringung der
entsprechenden Regeln behoben werden kénnen;
z.B. die Kenntnis der Regel, « wegen » sei eine Pri-
position, die den Genitiv verlange, verhindere das
beim Schiiler von der Mundart her eingewurzelte
«wegen dem schlechten Wetter».

Auf der einen Seite hat man also die Grammatik
zum alten Eisen geworfen, auf der andern Seite
sieht man sich im Unterricht nach ihrer Hilfe um.
Muf3 man da nicht unmutig werden? Bedenklich
aber wird der Unmut uber die Grammatik, wenn
er dem Gefihl oder gar der Einsicht entspringt,
daB3 an ihrer Richtigkeit vieles bezweifelt werden

459



miisse, dal3 schon bei den grammatischen Termini,
aber auch bei vielem, was die Wort- und Satzlehre
darstellt, mehr als nur ein Fragezeichen anzubrin-
gen sei. Es sei hier iibrigens betont, daf3 unterschie-
den werden muf3, ob die Gegnerschaft zur Gram-
matik entstanden ist aus der Einsicht in die Un-
moglichkeit einer natiirlichen Sprachentwicklung
durch zielbewuliten Grammatikunterricht oder
aus der Einsicht in die Schiefheiten der deutschen
nach lateinischem Vorbild systematisierten Gram-
matik. Aufjeden Fall, es ist verstindlich, da3 man-
cher verantwortungsbewuBte Lehrer Weisgerbers
aus tiefster Einsicht in die Muttersprache und die
schulische Wirklichkeit gesprochenen Satz, das
Zeitalter der Grammatik sei zu Ende, mit Genug-
tuung zur Kenntnis nimmt. Offen bleibt nur die
Frage, ob bei dieser Genugtuung auch bemerkt
worden ist, dall Weisgerber nur eine bestimmte
Art der Grammatik meint. Gerade er ist es, der in
seinen Schriften immer wieder darauf hingewiesen
hat, daB3 dieses Problem nur aus dem Ganzen der
Muttersprache und des muttersprachlichen Unter-
richts heraus gelost werden konne.

*

Was ist Muttersprache? Muttersprache ist mehr
als nur ein Mittel des Ausdrucks, der Mitteilung
oder der Verstindigung; Muttersprache ist, wie
Wilhelm von Humboldt es formuliert hdt, eine
«Enérgeiar, eine wirkende Kraft, ein Weg zur ge-
danklichen ErschlieBung der Welt, einean der Kul-
tur mitschaffende Gr6Be, eine das geschichtliche
Leben mitgestaltende Macht (Weisgerber). In die-
sem Zusammenhang ist der Ausdruck «sprach-
liches Weltbild » geprigt worden. Wir verstehen
darunter die Art, wie ein Sprachvolk in seiner
Sprache die Wirklichkeit angeschaut und geistig
gedeutet und verarbeitet hat.

Dieser Sachverhalt muf3 fir den muttersprach-
lichen Unterricht, insbesonders fur die Stellung,
welche die Grammatik in ihm einnimmt, weglei-
tend sein. Sprachliche Erziehung ist nichts ande-
res als das sachgemiBe Nachschaffen dieses Welt-
bildes im Geiste des Schiilers. Des Lehrers vor-
nehmste und dringlichste Arbeit muf3 also darin
bestehen, den Schiiler in die ganze Weite und Tiefe
des muttersprachlichen Weltbildes hineinzufiih-
ren. Es geht nicht darum, dal3 der Schiiler die
Sprache, wie es in den Lehrplinen so schon heil3t,
in Wort und Schrift beherrscht, sondern er mul3
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sich von der Sprache beherrschen lassen. (Es darf
nicht vergessen werden, dal3 die Perversitit der
kommunistischen Doktrin gerade in einer absolu-
ten Beherrschung der Sprache, die sich ihrem We-
sen nach immer mehr selbstentfremdet, wurzelt.)
Aus der Einsicht in das Wesen der Muttersprache
hat Weisgerber* von den vier Wegen mutter-
sprachlicher Erziehung gesprochen: 1. das sprach-
liche Wachsen; 2. das sprachliche Ké6nnen; 3. das
sprachliche Wissen; 4. das sprachliche Wollen.

Sprachbesitz und Sprachverwendung sind nicht
moglich ohne Spracherwerb. Wie weit der mutter-
sprachliche Unterricht Mittel fir den Sprach-
erwerb, d.h. fiir das natiirliche Hineinwachsen des
Kindes in seine Muttersprache, bereitstellen und
fordern kann, soll hier nicht untersucht werden.
Zum «sprachlichen Kénnen» gehoren die Schu-
lung im miindlichen und schriftlichen Ausdruck,
der Aufsatz- und Leseunterricht, die stilistischen
Ubungen. Hierher gehdren aber auch jene Ubun-
gen (und das ist fiir unser Thema von Bedeu-
tung!), die wir in unsern landliufigen Grammati-
ken finden. Die Grammatikbiicher der Sekundat-
schule unterscheiden sich von denen der Primar-
schule (Mittel-, Oberstufe) vor allem darin, daB3
bei ihnen der Schwierigkeitsgrad gréBer und der
Stoff systematischer geordnet ist. Aber sowohl in
den Sekundar- wie in den Primarschulgrammati-
ken handelt es sich fast ausschlieBlich um Sprach-
tbungen, die solche Formen beriicksichtigen, die
von den Schiilern aus ihrer Mundartabhingigkeit
heraus entweder nicht oder falsch gebildet wer-
den. So scheint es doch selbstverstindlich zu sein,
dal} etwa das Imperfekt des Verbs oder der Geni-
tiv des Nomens in eigenen Ubungen den Schiilern
beigebracht wird. Der Sekundarschiiler sagt zwar
nicht mehr, «Die Mutter singte am Bettchen des
klein Bruder » oder « Dem Onkel sein Auto », aber
ein « Der Hund hat gebollen» oder «Ich sehe kei-
nen Soldat » diirfte ihm doch noch hie und da un-
terlaufen. So muf} denn in Wortbildung, Formen-
lehre und Syntax tiichtig geiibt werden. Leider
aber wird dabei das Prinzip, daB Ubungen bereit-
gestellt werden, bei denen ineins mit der formalen
auch die inhaltliche Aneignung der Sprache mog-
lich ist, fast durchwegs miBachtet. Die einzelnen
Sitze eines Lehrstiickes haben untereinander kei-

* Leo Weisgerber, Das Tor zur Muttersprache. Pidago-
gischer Verlag Schwann, Diisseldorf.



nen sinnvollen Zusammenhang. Da geht’s denn,
um nur ein Beispiel zu nennen, bei der Plural-
ibung vom schweren Karren zum Ritterschild,
zum Tuchresten, zum General und vom griinen
Tannenreis zum holzernen FalBreifen und zum
Schiffsmasten. Wohl bereiten die einzelnen Sitze
dem Schiiler keine Verstindnisschwierigkeiten;
dennoch wird bei einem solchen Panoptikum eine
innere Aneignung des Textes verunmoglicht. Die
so angelernten Formen werden im Sprachgefihl
nicht lebendig und wirksam. Die Folge wird sein,
daf} die sprachliche Entwicklung nicht geférdert,
sondern unterbunden wird — und im Aufsatz fin-
den sich zum Arger des Lehrers die alten Fehler
wieder. Sprachinhalt und Sprachform diirfen nicht
getrennt werden. In sich geschlossene Texte, auch
wenn an ihnen nur formale Kategorien erarbeitet
werden, haben zudem den Vorteil, da3 sie weder
den Lehrer noch, was gewichtiger ist, den Schiiler
zu einem blof3 mechanischen Sprechen verfiihren.

Der dritte Weg des muttersprachlichen Unter-
richts ist das «sprachliche Wissen». Hier ist der
Lehrer in seinem eigentlichen Element, ist es doch
seine erste Aufgabe, die Schiiler zu belehren, Wis-
sen zu vermitteln. Mag diese Wissensvermittlung
oft auch als wahre Sisyphusarbeit erscheinen, so
bleibt sie doch bestehen — als Aufgabe und Pro-
blem. Was den muttersprachlichen Unterricht an-
betrifft, gilt auch fiir die Sekundarschulstufe, da3
sprachliches Wachsen und sprachliches Kénnen
wichtiger sind. Die Schiiler kommen nun aber in
ein Alter, in dem sie die ersten Schritte einer be-
wullteren Selbst- und Welterkenntnis unterneh-
men. So ist es denn auch im muttersprachlichen
Unterricht an der Zeit, sprachliches Wissen in gro-
Berem Umfange zu vermitteln. Damit meinen wir
nicht die grammatischen Ubungen, durch die sich
die Schiiler die noch nicht gesicherten sprachlichen
Formen aneignen, sondern wir meinen damit «alle
die Kenntnisse 7ber Muttersprache, die sich erst
mit Hilfe der Forschung erarbeiten und auf dem
Wege der Belehrung vermitteln lassen» (Weisger-
ber, a.a.O. S. 34).

Die modernen Schriftsprachen enthalten tibrigens
so viel Genormtes (Aussprache, Formenbildung,
Rechtschreibung), da ohne Belehrung nicht
durchzukommen ist. Das «sprachliche Wissen»
setzt zwar schon weiter unten ein. Das schadet
nichts; denn niemand wird behaupten wollen, dal3

vorerst nur schwach entwickelte grammatische
Kenntnisse das natiirliche Wachstum der Sprache
verhindern. Dennoch muB es als ein Ubel bezeich-
net werden, daB} die schriftliche Aneignung der
Sprache im selben Zeitpunkt, in dem die ersten
Gehversuche in der Hochsprache unternommen
werden, beginnt. Dadurch muf3 der Lehrer schon
auf der untersten Stufe grammatische Begriffe ein-
fithren, ohne den Schiiler in den Stand setzen zu
konnen, solche Kategorien auch innerlich zu be-
wiltigen. Denken wir nur daran, dall wegen der
GroBschreibung der Begrift des Substantivs ein-
gefithrt werden muB3. Wenn dann Worter wie
«Kilte » oder «Wahrnehmung » als Abstrakta dar-
gestellt werden, so mag das zwar den Lehrer im
Hinblick auf die Grammatik beruhigen, kein Schii-
ler aber wird damit etwas anfangen kénnen. In ei-
nem Satz wie « Der Knabe zitterte vor Kilte » wird
jeder normal denkende Schiiler die Kilte als etwas
durchaus Konkretes auffassen. Die gleichzeitige
Aneignung der Schrift- und der Hochsprache fihrt
des weitern nur allzu oft zu einer « Schulsprache »,
die «nirgends im Lebendigen verhaftet ist und die
darum dazu neigt, entweder wieder abzufallen
oder aber die im natiirlichen Umgang erworbenen
Sprachfihigkeiten schwer zu beeintrichtigen und
gar zu zerstoren» (Lexikon der Pidagogik, 1. Bd
S. 268, A. Francke AG, Verlag). Noch ist die For-
mel nicht gefunden, wie aus dieser Not eine Tu-
gend gemacht werden kann. Wir leben nun einmal
in einer Zeit, wo wir ohne Schreibkenntnisse nicht
durchkommen ; —nicht wegen der vielen amtlichen
Formulare, die den Lebensweg eines biedern
Schweizers begleiten (hier lieBen sich ja oft noch
drei Kreuze verantworten!), sondern wegen der
Struktur unserer hochentwickelten Zivilisation.
Es darf aber auch nicht vergessen werden, dal3 in
den schriftlichen Erzeugnissen ein ungeheurer
Schatz an jahrhundertealten Erfahrungen und
Kenntnissen ruht, auf den wir gerade um der Kon-
tinuitit unserer abendlindischen Kultur willen
nicht verzichten wollen. Wie sehr tibrigens Schrift-
und Hochsprache fiir uns Schweizer zusammen-
hingen, ersehen wir am deutlichsten darin, daf3 wir
die Hochsprache kurzerhand als Schriftsprache be-
zeichnen.

Aberauch der Fremdsprachenunterricht setzt Ein-
sicht in die Muttersprache voraus. Dies alles ist
nicht moéglich ohne grammatikalischen Unter-
richt. Wenn Weisgerber sagt, das Zeitalter der
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Grammatik sei zu Ende, so ist damit nicht gemeint,
daf3 die Frage, ob Grammatik oder nicht, nun end-
gtiltig entschieden sei, sondern nur, dal} eine ganz
bestimmte Art der Grammatik und des gramma-
tikalischen Unterrichts heute ihr Ende gefunden
habe.

Damit stellt sich die Frage: wie muf3 denn eine le-
bensfihige und sachgemiBle Grammatik beschaf-
ten sein? Diese Frage kann im Rahmen eines kur-
zen Artikels allerdings nicht beantwortet werden.
Ein Hinweis auf die wissenschaftlichen Arbeiten
eines Weisgerber und Glinz muf} geniigen. Einige
Bemerkungen zu dieser Problematik diirften aber
doch nicht ganz unnétig sein. Es kann sich beim
Grammatikunterricht auf der Sekundarschulstufe
nicht darum handeln, den Schiilern eine Systema-
tik der deutschen Sprache zu vermitteln. Das Vor-
wort von Hans Trimpy in dessen Grammatik
«Wir lernen Deutsch, Lehrgang der deutschen
Schriftsprache fiir Sekundarschulen und Progym-
nasien» (Eugen-Rentsch-Verlag, 1957) ist durch-
aus zu beherzigen. Auf keiner Schulstufe verliert
der Grundsatz, dal3 die Einblicke in das Weltbild
der Muttersprache der seelisch-geistigen Entwick-
lung der Schiiler entsprechen miilen, seine Giiltig-
keit. Es kann sich deshalb nur darum handeln, ei-
nige Grundzige der Muttersprache aufzuweisen.
Diese Grundziige miissen aber so erarbeitet wer-
den, daf3 sie einen tragfihigen Grund fiir weitere
grammatikalische Einsichten bieten. Die Tatsache,
daf3 auf der Mittelstufe des Gymnasiums die Gram-
matik als abgeschlossen betrachtet wird, ist doch
etwas vom Erstaunlichsten. Ist der Grund nicht
tragfahiger? Wer sich mit diesen Problemen be-
schiftigt, kann sich der Erkenntnis nicht entzie-
hen, daB3 sowohl die Grundlage der Grammatik
wie die zur Zeit gebriuchlichen grammatikali-
schen Lehrbiicher einer beachtlichen Revision be-
diitfen. Die meisten Schulbiicher, so modern sie
sich im ganzen auch gebirden, unterscheiden sich
in thren Einsichten in die sprachliche Struktur in
nichts von den bertichtigten Grammatiken des 19.
Jahrhunderts. Bei dieser Gelegenheit darf auch
wieder einmal darauf hingewiesen werden, daf3
unsere Grammatik noch nicht einmal 150 Jahre
alt ist. Das ist insofern trostlich, als eine Kritik
ihrer Schiefheiten in Terminologie und sachlichen
Erklirungen wenigstens nicht das oft so gerne vor-
getiuschte «ehrwiirdige Alter » zu befiirchten hat.
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Kann die Philologie auf eine groe Entwicklung
ihrer Fragestellungen und Problematik zuriick-
blicken, so ist die Schulgrammatik dort stehen-
geblieben, wo sie schon zu Beginn in eine Sack-
gasse geriet. Schon Grimm, und der verstand doch
etwas in Sachen Sprache, hatte sich von der soge-
nannten Schulgrammatik eindeutig distanziert;
ihm folgten getreulich alle Sprachwissenschafter
bis heute; die Schulminner aber haben den ersten
und, wie wir heute sagen miissen, miigliickten An-
satz bedenkenlos iibernommen und von Auflage
zu Auflage tiberliefert.

AbschlieBend moge wenigstens ein Beispiel zei-
gen, was unter tragfihigem Grund verstanden ist.
Jene Lehrbiicher (und Lehrer), die bei der Beleh-
rung des « Zeitsystems im Deutschen » einfach das
verbale Formensystem tabellarisch nach lateini-
schem Vorbild aufstellen (also: praes. ind. akt.,
imperf. ind. akt., perf. ind. akt., fut. ind. akt., dann
entsprechend in Konjunktiv und Passiv), haben
von vorneherein die Grundlage fiir eine sachge-
milBe Einsichtin das deutsche Tempussystem mif3-
gestaltet; Sprachform und Zeitfunktion der deut-
schen Sprache entsprechen nicht der Sprachform
und der Zeitfunktion der lateinischen Sprache.
Fut. II. in «Der Zug wird jetzt wohl angekommen
sein» ist im Deutschen nicht Vorzukunft. Dem
Schiiler aber wird von der Form aus, als ob diese
schon mit dem Lateinischen tibereinstimmte, be-
denkenlos beigebracht, daf3 die Form « wird ange-
kommen sein» Vorzukunft sei. Oder: Imperfekt
Konjunktiv und Moglichkeitsform der Vergan-
genheit sind zwei ganz verschiedene Dinge. Auf
Grund solcher Irrtiimer kann aber nicht mehrsinn-
vollund fruchtbar weitergebaut werden. Eine blof3
aulBerlich und nach lateinischem Vorbild kon-
struierte grammatische Formalistik dient weder
einem sinnvollen Fremdsprachenunterricht noch
der Erhellung von Sprachstrukturen des Deut-
schen. Die Kritik an der herkommlichen Gramma-
tik will sicherlich nicht den Anschein erwecken,
daB an ihr alles falsch ist; sie kommt aber nicht um
die Feststellung herum, daf3 in ihr sachlich Richti-
ges unheilvoll mit sachlich Falschem vermischt ist.
Weisgerber und Glinz zeigen inihren Arbeiten den
Weg aus dieser Sackgasse. Grammatikalischer Un-
terricht ist BewuBtmachen der Strukturen einer
Sprache, ist Erkenntnis der Mittel und Wege, mit
denen der Mensch die sicht- und unsichtbare, die
dingliche, seelische und geistige Welt erschlieB3t
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und in dieser seiner Sprachwelt bewiltigt. Wie die
Schopfung Wort Gottes ist, so ist sie auch fiir uns
Welt, insofern sie sprachlich—und injeder Sprache
auf eigene Weise — erschlossen ist. Grammatika-
lischer Unterricht mul3 an dieses Mysterium her-
anfithren, mul3 den Schiiler zum Staunen bringen—
diesem Ursprung aller philosophischen Besin-
nung —; er darf sich nicht mit ein paar handfesten
Regeln begniigen, auch auf der Sekundarschul-
stufe nicht. Das scheint aber unméglich zu sein. Es
ist auch unmoglich — fiir den, der noch nie tuber
das, was Muttersprache, Sprache, Logos ist, ge-
staunt hat. Der andere aber wird schon in der ein-
fachsten Betrachtung der Wortarten und ihrer
Denkkreise genug der Betrachtung Wiirdiges fin-
den.

Die Verwundung der Liebesfihigkeit des Kindes kann
entweder als harte und ungerechte Bebandlung n unbe-
wafitem Haff und gu haffbedingter Aggressivitit verlei-
ten; kann als iibersteigerter LiebesanSpruch der Erwach-
senen gu Selbstverachtung des Kindes und 3u Abschen ge-
gen den Erzicher entarten; kann schliefSlich als Vergit-
terung des Kindes in thm Selbstiiberschatzung und gegen-

siber dem Ersieher 1Verachtung hervorrufen.
J. M. Hollenbach

Der Fliigelaltar, ein Zeichenthema
fiir (obere) Primarschul- und Sekundar-
schulklassen

Anton Bertschy, Diidingen

Der Fliigelaltar war im ganzen Mittelalter eine weit
verbreitete Altaraufsatzform. Es ist nicht einmal
nétig — doch kann es natiirlich getan werden —, die
Klasse mit den beriihmtesten Beispielen dieser sa-
kralen Kunstform bekanntzumachen (Genter Al-
tar der Briider van Eyck, Matthias Griinewalds
Isenheimer Altar, Veit-StoB-Altar in Krakau).
Winschenswert hingegen ist es, einleitend auf
einen Fliigelaltar einer Kirche oder eines Museums
der engeren Heimat binzuweisen und ihn kurz zu
beschreiben, sofern die Schiiler einen solchen Altar
noch nicht kennen sollten.

Wenn wir der Klasse einen gedfineten Fliigelaltar
kurz skizzieren, wird ibr ohne weiteres aufgehen,
wie sie etwas Ahnliches nachgestalten kénnte, wel-
che Themen sich dazu eignen und welche Proble-
me sich stellen durften. Vorerst allerdings sollten
wir ihr noch klar machen, dal3 wir keinen Fliigel-
altar, sondernlediglich die drei zugehorigen Bilder
zeichnen oder malen wollen. Dazu eignet sich die
Geburt Christi vorziglich. Da die Schiiler gemerkt
haben, daf} die drei Bilder zusammen irgendwie
eine Einheit bilden sollten, lauten ihre Vorschlige
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