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Wie kann die Schule ihre Aufgabe l6sen?*

Ein voll ausgebauter Schulbetrieb kann sich heute
nicht mehr darauf beschrinken, die jungen Men-
schen summarisch in eine Klasse einzuordnen und
so gut wie moglich zu unterrichten. Aus der ge-
genwirtigen Zeitsituation heraus ergeben sich
Aufgaben, die innerhalb des normalen Unter-
richts gusdtzlich gelost werden missen, wenn er
eben «normal» verlaufen und zu einem frucht-
baren Ergebnis fiithren soll.

Die Tendenz zur Norm

Die Schulen sind im Laufe ihrer Entwicklung zu
einem sehr komplexen, institutionellen Gefiige ge-
worden, in dem eine starke Beharrungskraft nur
ein allmihliches Anpassen an neue Zeitaufgaben
zulifit. Wir spiiren tiglich in unserer Praxis, wie
zih an historisch festgesetzten Zwecken festge-
halten wird, die auf speziell unterrichtliche Aufga-
ben eingegrenzt waren. Die Umstellung auf den
gesamterzicherischen Aspekt, wie sie Oswald
Kroh mit Recht so eindringlich fordert, gelingt
nur langsam. Der Wandel von der reinen «Bei-
bringungsschule» zur organischen «Wachstums-
schule» ist zwar seit langem postuliert, aber noch
lingst nicht in aller Breite vollzogen. Als Kind
unseres Massenzeitalters mull unsere Schule eine
stindige Ausweitung des Verwaltungsapparates
erdulden. Das bedeutet mehr Bevormundung und
Angleichung, mit anderen Worten eine Tendenz
zur Norm und Einebnung. Diese Entwicklung
wirkt wie ein Bremsklotz gegeniiber allem Neuen.
Echte Reformbestrebungen, gleichgiiltig, ob sie
von «unten» odet von «oben» kommen, dringen
in einem solchen starr und schwerfillig geworde-
nen System kaum noch durch. Solange es noch
«Kontrollorgane » gibt, die der Lehrerschaft nur
mit MiBtrauen begegnen, die die These vertreten,
die Schule von 1870 sei die einzig richtige gewe-

* Der Verfasser dieses Beitrages hat im Jahre 1954 im
Verlag Wunderlich, Worms ein herrliches Buch: Grup-
penunterricht — Grundlegung und Beispiel, herausgege-
ben, das wir, wic diese aufriittelnde Gabe, griindlichem
Studium empfehlen.

Ernst Meyer, Mainz

sen, die jede natiirliche, aufgelockerte Arbeits-
weise ohne jedes sachliche Gegenargument radikal
ablehnen, so braucht man sich {iber das Schicksal
der pidagogischen Bewegung wirklich nicht zu
wundern.

Der Riickgang der natiirfichen Erziehungssubitany

Es diirfte doch eines fur die Gegner jeglicher
Schulneuerung zu erkennen sein: die tiefgreifen-
den Wandlungen, die das Privat-und Arbeitsleben
des Menschen als Folge der fortdauernden Indu-
strialisierung und Vergrofstadterung erfahren hat.
Es miilte den Leuten dieser Geisteshaltung zu-
mindest aufgehen, daBl Verinderungen und Sto-
rungen im Gefuige der Familie sich sehr schnell im
Verhalten und in der Stellung der Kinder in und
zu der Schule niederschlagen. Nur stichwortartig
kann hier auf einige Notzustinde hingewiesen
werden, die heute eine neue sozialpidagogische
Besinnung erfordern:

Uber 109, unserer Schulkinder sind auBer der Ehe
geboren. Sie stehen nicht im Strahlungsfeld viter-
licher und miitterlicher Liebe. Sie werden wohl
tberhaupt selten mit Liebe aufgezogen. Ein sol-
ches Kind schreibt in einem Aufsatz iiber seine
Advents- und Weihnachtserlebnisse: «Vor Weih-
nachten war es bei uns nicht schon. Da hat meine
Mutter so viel Arbeit. Sie sagt immer: Macht, dal3
ihr ins Bett kommt, ich hab soviel fiirs Christkind-
chen zu tun. Aber sonntags ist es immer schon.
Wir gehen alle Sonntage ins Kino, damit unsere
Mutter ihre Ruhe hat. » So war es frither nicht. Ge-
rade die saubere, gepflegte und fiir die Kinder auf-
geschlossene Atmosphire der Familie war es,
durch die das Kind lebensnah und gegenwartsbe-
zogen gebildet wurde. Heute hat man in der Fa-
milie keine Zeit, bei den Kindern ein mittelbares
Interesse, ein Verstindnis und eine gewisse Kritik-
tihigkeit vorzubereiten und anzubahnen. Mit-
schuld daran ist, da} die Miitter immer mehr Be-
rufstitigkeiten ibernehmen, dal sie oft vollkom-
men unfihig sind, ihre Kinder tiberhaupt zu pfle-
gen, um von Erziehung schon gar nicht zu reden.
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Auch der Vater iibt innerhalb der hiuslichen Er-
zichung keine wesentliche Aufgabe mehraus.Wenn
aber das rechte Vaterbild nicht mehr lebt, wenn
der Mutterschof3 keine rechte Geborgenheit mehr
gibt, brauchen wir uns nicht zu wundern, wenn
das Kind von frith an gefdhrdet ist.

Die unterrichtshemmenden Faktoren

Es ist erschreckend, welche Folgen fiir unsere
Kinder immer stirker sichtbar werden. Bei einer
Reprisentativantersuchung an der Universitits-
kinderklinik in Hamburg-Eppendorf wurde fest-
gestellt, daB3 von 2000 Sechsjihrigen {iber 1000 an
nervosen Storungen litten. Beijedem finften Kind
zeigten sich Appetitstorungen, je ein weiteres
Finftel hatte Schlafschwierigkeiten, zeigte patho-
logische Gewohnheiten oder fiel durch motori-
sche Unruhe auf. Bei zwanzig Kindern wurden
Magengeschwiire festgestellt, die sonst nur bei
Erwachsenen auftreten.

In jedem Kollegium kénnen wir horen, wie sich
diese Erscheinungen weiter auswirken als Unkon-
gentriertheit, ReSpektlosigkeit, Agressivitit — alles
storende Faktoren, die Unterricht und Erzichung
in bedeutendem Malle hemmen.

Wir erfahren schon nach der Schulaufnahme, dal3
es heute auBerordentlich viele Kinder gibt, die den
Anforderungen einer relativ bescheiden erschei-
nenden Durchschnittsleistung wederinder sprach-
lichen noch rechnerischen Ausbildung gentigen.
Sie belasten die Klasse und hemmen vor allem die
gut Begabten in einem Mal3e, daf3 die Schule — be-
dingt durch ihre dullere Organisation — diesen oft
Untecht tun muf3. Und dies umso mehr, als ja die
Lehrpline und Leistungsziele der Schulbehtrden
noch auf die ehemalige unverbrauchte Substanz
der Kinder zugeschnitten sind. Sie gehen von ei-
nem vorgestellten und von Erwachsenen ausge-
kligelten Leistungsprinzip aus, das im Grunde
den Lebensbedingungen des heutigen Kindes
kaum mehr entspricht.

Das Wunschbild einer Schulstube voller guter, be-
gabter, fleifiger Kinder aus geordneten Verhilt-
nissen und guter Kinderstube wird auf jeden Fall
nur noch in seltenen Fillen zur Realitit, und die
Leidenschaft fiir das Lernen und Wissen, wie sie
frither noch in den Anfangsklassen besonders
typisch war, ist im Abnehmen begriffen. Das Le-
ben ohne Schule bietet schon zuviel, und die
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Schule als solche erweckt nicht mehr die volle An-
strengungsbereitschaft der Jugend.

Wege nach vorwirts

Es soll hier nicht untersucht werden, wie weit in
den Verhaltensweisen der Kinder und der Jugend-
lichen sich das Erwachsenenverhalten unserer
Zeit spiegelt — es soll positiv die Frage gestellt
werden: Was konnen wir tun, um zu helfen —'wie
koénnen in der Schule die Aufgaben gelést werden,
die uns die aufgestellten Probleme stellen? Miissen
wir vielleicht angesichts dieser Situation in den
Ruf «Zurtick zur Schule von 1870» einstimmen,
den man ubrigens in dhnlicher Form von vielen
Seiten immer lauter zu héren bekommt? Oder gibt
es noch andere Losungswege — Wege, die trotz
allem nach vorwirts zu gehen erlauben?

a) Erzichung zur gemeinschaftsverbundenen Persinlich-
keit

Wir mussen die Dinge ganz real sehen. Die Schule
bleibt Massenschule, und das stindige Einstromen
vermassender Tendenzen 1iB3t sich ebenso wenig
ausschalten wie in anderen Lebensbereichen. Die
Schule wird auch in ihrer duleren Organisation
keine wesentliche Anderung erfahren. Trotzdem
kénnen sich die Verhiltnisse zum Besseren wen-
den, wenn die positiven Gegenkrifte stirker wer-
den, wenn zunichst einmal von allen etkannt wird,
dal3 sich in unserer Zeitsituation tatsichlich ohne
groBe Umwilzungen recht gute Wege zu gliick-
lichen Losungen finden lassen.

Der Massensucht entgegenzuwirken, erfordert ein
Zweifaches: Die Entfaltung des Personseins von
der Seite der Bildung her und die Entwicklung der
sozialen Tugenden von der Seite des « Kollektivs »
her. Mitanderen Worten: Wir miissen das Kollek-
tiv in den Dienst der Personalitit stellen, um da-
durch die Erziehung zu einer gemeinschaftsver-
bundenen Personlichkeit zu erméglichen. Echte
Erziehung und Bildung in der Schule mul} zu
einem Geschehen von Mensch zu Mensch werden,
das heif3t, es darf nur in individueller Ausrichtung
in einer mitmenschlichen gelockerten Arbeits-
weise vollzogen werden mit dem Ergebnis: eine in
Freitheit und Einsicht gewonnene Verpflichtung sur
Gemeinschaft.

Das bedeutet fiir uns-als Lehrer an unserem Ar-
beitsplatz: Wir miissen uns um das einzelne Kind



mehr kiimmern, wir miissen fiir das einzelne Kind
da sein. Wir miissen es zu jeder Zeit als Person-
lichkeit ernst nehmen. Es erwichst uns aber dar-
iiber hinaus auch die Pflicht, stirker die sozialen
Beziehungen der Kinder untereinander zu be-
obachten und zu beachten.

Es ist fiir uns eine bekannte Tatsache, dal} in jeder
Gemeinschaft die Tendenz herrscht, die soge-
nannten negativen Typen auszuscheiden. Unsere
Klassengemeinschaft muff assimilationsfihig bleiben ge-
rade fiir diese negativen Typen. In einem starren,
mechanischen Klassenunterricht wird es uns aller-
dings nie gelingen, jedem einzelnen Kinde zu
Moglichkeiten zu verhelfen, sich als brauchbates
und niitzliches Glied zu zeigen. Nur bei der ge-
meinsamen Arbeit einer &leinen Gruppe sind so
vielfiltige Einzeltitigkeiten zu verrichten, daBl
jedes Kind sich an irgendeiner Stelle bewihren
kann.

Hier wird deutlich, warum eine kleine Gruppe von
Kindern eine wirkungskriftigere pidagogische
Atmosphire erzeugt als eine noch so gut gefithrte
Klasse. In einem stindig durchgefithrten Frontal-
unterricht kann wohl sichtbar werden, daf3 das
Kind sich der verlangten Ordnung fiigt. Ob dieses
Sich-Einfligen aber aus Vertrauen oder aus Angst
geschieht, das wird nur schwer zu entscheiden
sein. Gehorsam, der so entsteht, wird auf jeden
Fall noch nicht als soziale Tugend zu werten sein.
Ordnung halten und immer wieder schaffen aus
dem Geist vertrauensvoller, wechselseitiger Ver-
antwortung nimmt einen viel hoheren Rang ein.
Der Geist einer solchen kleinen Arbeitsgruppe
wird umso besser sein, je weniger sie aus Engher-
zigkeit heraus jemanden ablehnt, und je mehr sie
die Tendeny gum Helfen entwickelt. Die Kinder
empfinden jetzt bald, dal3 sie nicht mehr einsam
oder nur eine bloBe Nummer, daf} sie vor allem
nicht mehr unniitz sind. Fiir sie gibt es keine Dum-
men und Gescheiten mehr — nur auf einzelnen Ge-
bieten besonders Geschickte und weniger Ge-
schickte. Und diesen weniger Geschickten muf3
geholfen werden! Da war der schwache und sehr
angstliche Glinter bei seinen Mitschiilern sehr un-
beliebt. Eine Hirnhautentziindung hatte auf seine
ganze geistige Entwicklung einen sehr negativen
EinfluB ausgeiibt. Diesen Jungen packte ich zu-
nichst im Sport und im Werkunterricht. Ich lobte
ithn ofters. Er spielte ausgezeichnet Faustball.
Ganz allmihlich wurde er in die Gemeinschaft her-

eingezogen. In seiner Gruppe fand er Unter-
stiitzung durch eine Schiilerin, die in seiner Nach-
barschaft wohnte, und die ihm nun in der Schule
und zu Hause bei den geistigen Arbeiten weiter-
half. Einen besonderen Auftrieb konnte ich seit
dem Tage feststellen, als es Giinter gelang, in einer
differenzierten Gruppenarbeit einen Pfahlbau in
ganz naturgetreuer Form nachzubilden.

In der gleichen Klasse war auch Klaus Peter, der
als « Miesmacher » zunichst von seinen Mitschii-
lern ricksichtslos ausgeschieden wurde. Es stellte
sich aber bald heraus, dal3 er gar nicht der Mies-
macher war, wie es anfangs schien. Er konnte so-
gar recht lustig sein. Das zeigte sich bei einem
Elternabend, als er, einer Theatergruppe einge-
gliedert, bei einem heiteren Spiel die « Standuhr»
mimte. Das Lob der Zuschauer und Kameraden
floB3te ihm neues Selbstvertrauen ein. Von dem
streitsiichtigen und unbeherrschten Roland erfuhr
ich, daB3 er Pferde sehr gerne hatte und einmal wie
ein richtiger Cowboy reiten mochte. Der Vater des
Jungen war gefallen, und die Mutter hatte es recht
schwer mit ihm. Ich setzte mich mit dem Leiter des
Reitervereins in Verbindung und konnte errei-
chen, daB3 der Junge ohne Beitragszahlung gegen
Leistung eines wochentlichen Stalldienstes in den
Reiterverein aufgenommen wurde. Der Erfolg
war verbliffend. Die Schulleistungen stiegen um
ein betrichtliches, die Streitsuichtigkeit verlor sich
vollkommen; Roland, der bei einem Reiterfest als
bester Springer unter den Jugendlichen hervor-
ging, wurde von den Klassenkameraden als voll-
wertiges Glied gewertet und geachtet. Gunter
nahm anfangs als starker Stotterer einen der unter-
sten Plitze in der Rangordnung der Klasse ein.
Fir ihn bedeuteten der Gruppenunterricht und
Sonderauftrige eine wirkliche Enthemmung. Ob-
wohl er stark stotterte, versuchte ich, ihn bei einem
Weihnachtsspiel in einer bedeutenden Sprechrolle
herauszustellen. Durch zihen Ubungsflei3 gelang
ihm ein einwandfreies Auftreten vor der Offent-
lichkeit. Erverlor seine Sprachhemmungen, wurde
ein ganz ausgezeichneter Schiiler und bestand als
einziger von vierzig Kandidaten die Priifung zur
mittleren Postlaufbahn.

Doch dieser Blick auf die Leistungssteigerung nur
nebenbei. Wir sehen:

Die Aufgaben fiir eine Gruppe miissen so reichhaltig
sein, daf jedem die Maglichkeit gegeben ist, in seiner
Weise «oben» gu sein. Da hatte eines Tages eine
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Gruppe den Auftrag, Alkohol herzustellen. Zu
dem chemischen Versuch war laut Arbeitsanwei-
sung eine Flasche notwendig, die oben mit einem
Kork, in den eine Glasrohre eingepalit war, abge-
schlossen werden muflte. Das Loch im Kork
mulfte allerdings noch gebohrt werden. Ich sah im
Voriibergehen, wie sich zwei gewandte Schiiler
mit einem Messer abquilten. Der Kork brach
durch. Die Gruppenleitung bat um einen neuen.
Auch sie brachte es nicht fertig. Den nichsten
Kork gab ich Karl Heinz, einem armen Jungen mit
einer schwachen geistigen Veranlagung. Die an-
dern schauten zu, wie er es anpackte. Karl Heinz
schaffte es auf Anhieb, das Glasrohrchen sal3 wie
angegossen. Dieser Junge empfand: ohne seinen
Beitrag hitte die Forschungsaufgabe, die die
Gruppe erhalten hatte, nie gelost werden konnen.
Seine Mitarbeit fiel auf und wurde geschitzt.

Hieraus ergibt sich, daf§ wir als Lebrer die letsfen Mig-
lichkeiten berausfinden miissen, alle Glieder einer Gruppe
zur Entfaltung gu bringen.

Es mul} nicht besonders betont werden, dal} in
einem solchen Miteinander und Fiireinander, wie
es bei der gemeinsamen Arbeitin kleinen Gruppen
in Funktion gesetzt wird, der Angelpunkt des ge-
samten Schullebens liegen mul3, wenn es uns wirklich
um personale Bildung, wenn es uns wirklich um
den ganzen Menschen geht. Wir schaffen starre
Rangordnung, wenn die Tendenz auf Homogeni-
sierung zu stark ist. Eine Gleichmachung bedeutet
eine Verarmung an Lebensinhalten, sie bedeutet
Normierung auf wenig Interessen oder gar nur auf
ein Interesse und auf einen starren Verhaltens-
kodex. Diese Tatsachen konnten in exakten ver-
gleichenden Untersuchungen in Klassen mit star-
rem Frontalunterricht und in Klassen mit Grup-
penunterricht einwandfrei nachgewiesen werden. —
Allein diese Erkenntnis zwingt uns, loszukommen
von einem Unterricht, der ein gleichmiBiges
Niveau zu erzielen sucht (das das Leben tibrigens
nie verlangt) und von einem Unterricht, bei dem
das Zwischenmenschliche ausgeschaltet ist.

b) Die Schaffung einer echten Vertranensatmosphire

Wesentlich bei der Umstellung ist, daf es uns — wie
schon angedeutet — gelingt, eine Atmosphire des
Vertrauens zu schaffen. Denn so zeigen sich von
selbst die Moglichkeiten, die zur Losung des zwei-
ten Problems beitragen kénnen. Es war hier die
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Rede von dem Riickgang der Erziechungssubstanz
der Erwachsenen. Wir wissen aber auch, daf3 der
Mensch zutiefst ein familienhaftes Wesen ist, daf3
er nur insoweit zu sich selber kommt, als er sich
(nach Martin Buber) in einer stindigen dialogi-
schen Spannung, oder (nach Stifter) in einer steti-
gen Auseinandersetzung im Umgang miteinander
befindet. Das heilt aber fiir uns doch nichts ande-
res, als dal3 die Schule versuchen muf3, das was in
der Familie versaumt, nicht oder gar verkehrt mit-
gegeben wurde, soweit es eben geht, wettzuma-
chen. Natiirlich heil3t das nicht, dal3 die Schule am
Ende die Familienerziechung ersetzen konnte.
Aber sie kann sie iiberhohen, sie kann sie auswei-
ten.

Es fihrt in diesem Rahmen zu weit, im einzelnen
darauf einzugehen, wie wir schon mit eintachen
Mitteln das AuBere des Raumes zu einem Heinz der
Kinder umgestalten konnen. Wie jede elterliche
Wohnung, die in Ordnung ist, mul} er zunichst
einen Schmuck aufweisen, der im Wechsel der
Dinge erhalten bleibt und das Aussehen des Rau-
mes verschont. Dieser Dauerschmuck wird aber
nur dann zu einer wertvollen pidagogischen MaG-
nahme, wenn ihn die Kinder selbst durch eigene
Arbeit herbeischaffen oder erhalten, wenn sie ihn
nach ihrem personlichen Geschmack verwenden.
Das Herrichten von Blumenkisten fiir simtliche
Fenster, das Bedrucken der Vorhinge, die Ent-
wicklung eines Geschichtsfrieses, das Ausgestal-
ten einer Kunstecke — diese wenigen Beispiele las-
sen erkennen, dal es gar nicht allzu schwer ist.
Wie notwendig diese Heimgestaltung in unserer
heutigen Schule ist, zeigen immer die Besuche bei
den Eltern. Da steht es doch manchmal zu Hause
sehr schlecht um eine Heimkultur — und wie soll es
dann spiter werden, wenn unsere Jungen und
Midchen Viter und Miitter geworden sind?
Freilich leidet die Umgestaltung des Klassentau-
mes nach individuellem, kindlichem Geschmack
unter der stereotypen Einrichtung unserer Schul-
zimmer. Aber man kann sich helfen! Wo keine
Tische und Stiithle vorhanden waren, tauschte ich
die Binke gegen Zweierbinke mit Riicklehne aus.
So konnte ich jeweils zwei Bianke mit ihren Vor-
derseiten aneinanderstof3en, vier Kinder bildeten
eine Gruppe undsalen beinahe wie an einem Tisch.
Konnten wir nicht geniigend Binke mit Rick-
lehne auftreiben, so stellten wir die Binke in Huf-
eisenform. Es war dann vor allem Raum vorhan-



den zum Dramatisieren, zu rhythmischen Bewe-
gungen usw. Die Gruppen fanden sich besser zu-
sammen, die Klasse fiihlte sich rascher als wirk-
liche Gemeinschaft.

Beginnen sollte man mit diesen Bank- oder Tisch-
gruppen schon im ersten Schuljahr. Wer es einmal
versucht hat, der weil3, welch unschitzbare soziale
Krifte im Bauen, Formen, Basteln, Miteinander-
spielen, Hantieren angesprochen werden, wenn
eben vier Kinder stindig miteinander auskommen
und aushalten miissen. Das ganze verlogene
Strebersystem wird von vornherein eingedimmt.
Liigen und Verstellung gibt es nicht mehr und ist
aus der Sicht des Kindes unnétig geworden. Hier
wird die Voraussetzung geschaffen, dal3 die Kin-
der ihre Entwicklungsstufe voll durchleben und
reif zur nichsten tibergehen konnen. Die Notwen-
digkeit von Riicksichtnahme, Verzichtenkonnen,
Geduld und Unterordnung wird handelnd erlebt,
Anteilnahme und Helfenwollen ergeben sich
zwanglos. Jetzt heiB3t es auf einmal «unser» Klas-
senzimmer und «unsere» Schule, und ein kleiner
Unterton von Stolz klingt dabei mit, denn diese
Gemeinsamkeit hat Mithe gekostet. Nun sind es
die Kinder selbst, die ausgestalten, pflegen, ihre
Blumen haben usw. So wird von der Schule aus
das pflegerische, familienhafte Element wieder
zuriick nach Hause getragen.

Die Atmosphire, die schon durch diese kleinen
Mittel der duBleren Umgestaltung entsteht, be-
dingt mit, daB es in unserer Klassengemeinschaft
aus den natiirlichen Situationen heraus zu echten
Gesprichen, zu einem «Familientisch» im Sinne
Berthold Ottos kommt. Das Gesprich ist und
bleibt die Basis zu unserer ganzen Arbeit in der
Schule. Es sind die Kollegen zu verstehen, die von
den Schwierigkeiten sprechen, in einer neu tber-
nommenen Klasse ein Gesprich in Gang zu setzen.
Nur wenige Kinder haben das Zuhoren gelernt,
nur wenige Lehrer kénnen anfangs die Schwierig-
keit iiberwinden, die in den durch den Entwick-
lungsabstand Lehrer-Schiiler bedingten verschie-
denen Denk- und Sprachstufen liegt. Wir miissen
uns als Lehrer auf die Denk- und Sprachstufe der
Kinder begeben kénnen, ohne dall wir im Blick
auf unsere Forderungsaufgabe eine vollige Nivel-
lierung anstreben. Nur so kann ein echtes Ver-
trauensverhiltnis entstehen, das noch verstirkt
wird, wenn wir uns wirklich ernsthaft um den
anderen Menschen, um das Kind bemiihen, genau

so wie um den zwischen uns stehenden Gegen-
stand oder geistigen Gehaltals einem gemeinsamen
Anliegen. Es wird erkennbar, dal3 die Zzul3eren Be-
dingungen, das Sitzen im Kreis oder Halbkreis,
nur Stiitzen und Hilfen sind, dall der Kern das
Stellungnehmen aller und Gehortwerden aller
durch alle ist. Das zu erreichen bedarf es lingerer,
jalangjihriger Ubung, die schon am ersten Schul-
tage beginnen und in stetiger Hoherentwicklung,
unter Beriicksichtigung der psychischen Eigenart
der Entwicklungsphasen, durch die Schulzeit hin-
durch andauern mul.

Das Gesprich hat nichts Gemeinsames mit der
allgemein ublichen fragend-entwickelnden Leht-
form. Dort wurde entwickelt — hier kénnen wir
nur entwickeln Jzssen. Hier kann es sich nicht da-
rum handeln, dal3 wir moglichst viele methodische
Kniffe und Kunstgriffe anwenden, um den Unter-
richtsgegenstand im Erwachsenensinne rasch zur
Klidrung zu bringen, hier gibt es fiir uns nur eins:
so natiirlich wie mdoglich sein, das heil3t, unser
ganzes Denken geht fortgesetzt mit dem unserer
Kinder. Wir bleiben unablissig in dem Wellen-
gang der Gedanken, die auf und nieder, sich iibet-
stiirzend, stockend, einmal schnell, dann wieder
langsam, dahinflieBen, dabei aber stets auf Tief-
ginge, auf Stockungen achtend. Wo fehlt es? Wo
liegt das Hauptinteresse des Kindes ? Was weil3 ich
selbst noch nicht? Ist die Frage ein Impuls fiir ein
lingeres Unterrichtsvorhaben? Kann ich einen
Film zu Rate ziehen, um die Frage zu kliren? Was
ist begrifflich noch unklar? Immer wieder Hiren-
lernen, immer wieder Stellungnebmen, immer wieder
Verstehen, immer wieder Antworten sind die Grund-
zige dieser Unterrichtsarbeit. Geschieht es so,
dann ist das Gesprich eine sehr wichtige Form der
didaktischen Gestaltung und hat es nicht nétig,
hinter anderen Arten des Unterrichts zuriickzutre-
ten. Nichts ist geeigneter, Vertrawen zwischen
Mensch zu Mensch und damit echte Gemeinschaft
unter ihnen zu schaffen, als die Aussprache, sei es
iiber Personliches, sei es tiber Gegenstindliches.
Nichts ist mehr imstande, S7off/iches so in den Mit-
telpunkt unterrichtlichen Geschehens zu stellen
als die vielfiltige Begegnungsmdoglichkeit aller
mit ihm im Gesprich. Es ist also nicht so, daf3 da-
mit dem rechten Lernen Abbruch getan wiirde.
Der Einwand, es ginge zuviel Zeit verloren und es
wiirde damit die Leistungsschulung vernach-
lissigt, ist durchaus nicht haltbar. Wir stehen auch

233



auf dem Standpunkt, daB} unserer Schule aus dem
Zwang der Verhiltnisse heraus die unabweisbare
Pflicht erwichst, zu «schulen», eine Leistungs-
schule zu sein, die dem jungen Menschen die aller-
notwendigsten Grundlagen fiir das spitere Berufs-
leben vermittelt.

Aber das Lernen vollzieht sich anders. Die ver-
borgenen Miterzieher der Schulstube werden in
die Bildungsaufgabe mit eingespannt — die Denk-
und Sprachgemeinschaft wird zu einem Haupt-
triger des Bildungsgeschehens. Wir wenden uns
somit wirklich ab von nur passiven, lehrenden
Methoden, wir kommen hier ganz natiirlich zu
einer aktiven Arbeitsweise, bei der, gemidl unserem
aufgestellten Ziele, eine personale Bildung zu er-
moglichen, das Kind ein wesentliches Glied ist.
In einer solchen Atmosphire ist unser heutiges
Kind zu Hause und fihlt sich wohl. In einer Atmo-
sphire des Vertrauens liB3t sich mit Freude Jernen —
ja, in ihr ergibt sich eine bedeutende Insensivierung
des Lernprozesses und ohne vergrobernde Aktivie-
rung des Wetteifers eine Qualititshebnng in bezug
auf die Schulleistungen.

c) Das Verhdltuis der echten Begegnung

In einer solchen Atmosphire gelingt es uns, die
storenden Faktoren, an denen unsere Kinder kran-
ken, die Zerstreutheit, Unkonzentriertheit und
Agressivitit in beachtlichem Male einzudimmen.
Sie werden sich vollkommen beseitigen lassen, so-
weit wir fahig sind, im Ringen mit dem lockenden
und zerstreuenden Alltag die spexifische Anziehungs-
kraft der Schule auf die Jugend zu entdecken. Das
kann oft heiBlen, nicht durch Angleichung oder
Nachahmung, sondern durch die Entwicklung
eines Gegengewichts zu siegen, zum Beispiel, in-
dem man gegen Hast, Hetze und Lirm den Genul3
geistiger Arbeitsstille setzt — besonders in der
Stadtschule. Es reicht nicht mehr, da3 unsere
Schulbibliotheken (sowei sie iiberhaupt vorhan-
den sind) ##r Ausleihestitten sind. Nein, das Kind
mul selbst wihlen konnen, einen Raum haben,
eine Lesestube, wo es gemiitlich in der Ecke sitzen,
nachschlagen, blittern, auch leise herumgehen
kann. Hier konnen wir unseren ratenden und hel-
fenden EinfluBl unmerklich zur Geltung bringen.
Wir haben doch als Lehrer das beste Gespiir datiir,
wann wir das Buch lebendig an das Kind heran-
bringen kénnen.
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Hier zeigt sich auch, daf3 das Kind auch noch an-
dere Bediirfnisse hat, die unsere Zeit nicht be-
friedigt. Da die schulische Anziehungskraft grund-
sitzlich in der Herbeifithrung einer fruchtbaren
Begegnung mit dem Kulturgut gesucht werden mul,
wird es darauf ankommen, immer wieder die
«Wertverwundbarkeit» neu zu entdecken (nach
Roth). Ist erst einmal ein Briickenschlag zur geisti-
gen Kultur an irgendeiner Stelle gelungen, dann
hilft uns diese Einbruchsstelle weiter. Die Bei-
spiele in meinem Buche iiber den Gruppenunter-
richt mégen Beleg dafiir sein, dal} es solche Mog-
lichkeiten gibt. Ich habe darin eindeutig aufge-
zeigt, wo das heutige Kind eine groBe Bereitschaft
zeigt, selbstindige Forschungs-, Gestaltungs- und
Ubungsaufgaben zu iibernehmen. Der ganze
Lehrstoff unserer Schulen mul in eine neue Sicht
geriickt werden. Er darf nicht mehr trennend zwi-
schen Lehrer und Kind stehen, sondern mul3 zum
lebendigen Erlebnis- und Forschungsobjekt wer-
den, an dem alle gemeinsam arbeiten. Das ganze
Problem beginnt praktisch bei der Arbeitsplanung.
Im allgemeinen ist es hier doch so: vor Beginn
eines neuen Schuljahres verschaftt sich der Lehrer
an Hand des Lehrplanes einen Uberblick iiber die
Stoffgebiete, die er im Laufe des Schuljahres ge-
stalten soll. Diese Stoffgebiete, in Ficher getrennt,
sind in der Regel derart vielgestaltiz und bezie-
hungslos und enthalten so viele Probleme, dal3 die
Fille an Lehrstoff zunichst verwirrend wirkt.
Aus ihr das Wesentliche zu fassen, ist eine Auf-
gabe, die sich nicht ohne Schwierigkeit 16sen 146t.
Will man Gesamtunterricht verwirklichen, so ist
allein schon die Themenwahl ein Problem. Man
kann nicht immer dem toten Plan und dem Leben
draullen zu gleicher Zeit dienen. So ist es vor allem
unmoglich, den Arbeitsplan im voraus fir das
ganze Jahr in Schulwochen zu gliedern, wie es
noch vielerorts gefordert wird. Eine zeitliche
Festsetzung ist schon ganz und gar sinnlos. Das
Leben selbst mul3 die Basis sein, von der in einem
echten Gesamtunterricht die Denk- und Gestal-
tungsstrome ausgehen miissen.

Hier muf3 Spielraum sein, und wir kénnen niemals
vom Schreibtisch allein aus einen Arbeitsplan auf-
bauen — wir miissen ihn im Gesprich wit den Kin-
dern gusammen entwickeln. So kann schon zu Be-
ginn Lebendiges hineinstrahlen, so ist schon von
vornherein ein System der Wissenschaft ausge-
schaltet. Wesentlich ist fernerhin, dall der Plan



nach seiner schriftlichen Festlegung nicht als Ge-
heimsache in unserer Aktentasche verschwindet,
sondern durch Aufhingen im Klassenzimmer den
Kindern und den Gruppen als Richtschnur zur
Vorbereitung der folgenden Themen dient. Nur so
wird Arbeitsplanung und Unterrichtsgestaltung
uberhaupt sinnvol] fiir das Kind. Was ihm als sinn-
volle Arbeit erscheint, wird von ihm auch inner-
lich bejaht. Auf jeden Fall hat damit der Arbeits-
plan seine geheimnisvolle, diktatorische Macht,
seine starre Wirkung auf den Unterricht verloren.
Er ist dem Kinde zu einer wesentlichen Arbeits-
hilfe geworden, durch die es den inneren Aufbau
und den Zusammenhang seiner Arbeit erkennt.

Wenn wir so, wie es hier bei der Arbeitsplanung
gezeigt wurde, das Kind immer stirker in das Un-
terrichts/eben einspannen, verliert es ganz diese
angeblich nur mit groben Mitteln zu biandigende
Aggressivitit. Wirmiissen dem Kinde einfach mehr
Raum zum Handeln, mehr Gelegenheit zur Tat ge-
ben. Wir missen die unterrichtliche Begegnung
zwischen Kind und Kulturgut immer stirker zu
einer sozialen Angelegenheit ausbauen, zu einer
Angelegenheit, in der das erlernte Kulturgut eine
sozgiale Funfktion in einem jugendlichen Lebenszusammen-
hang ibernimmt. Die forschenden, gestaltenden
oder iibenden Titigkeiten des Kindes bei einer
Gruppenarbeit erhalten erst ihren besonderen
Sinn, wenn es auch gendtigt wird, seine Ergeb-
nisse den anderen mitzuteilen, sei es in Form eines
Vortrages, einer Ausstellung, eines Spielergebnis-
ses oder dhnlichem. Das, was das Kind beispiels-
weise wihrend der Gruppenarbeit erforscht hat,
mulB es /ebrend an seine Klassenkameraden weiter-
geben. Es ist nicht zuviel gesagt, wenn man be-
hauptet, dal hier durch die zweifache Titigkeit
des Kindes — Forschen und Lehren — der Lerapro-
zel3 auf eine viel hohere Stufe gehoben wird. Oder
bauen wir mit unserer Klasse ein Puppentheater,
lassen dabei von einer Gruppe eigene Puppen ba-
steln, iiben ein Spiel ein, lassen Programme ge-
stalten und spielen vor den Kleinen unserer Schule
oder gar in anderen Schulen, griinden wir einen
Schulchor, ein Schulorchester, Theatergruppen —
und treten damit vor die Eltern, vor die Offentlich-
keit! In einem solchen Schulleben wird Vitalitit,
Bewegungsdrang, Vetlangen nach Taten und
eigenen Erfahrungen eingespannt, verinnerlicht
und kultiviert. Es sei an das Einbeziehen der viel-
filtigen manuellen Gestaltungsarbeiten erinnert,

ohne die eine Schulerneuerung gar nicht denkbar
ist. Wie man es mit einfachsten Mitteln anpacken
kann, zeige ich in der Schrift «So werken wir hente»
(Atlantik-Verlag, Frankfurt). Es sei an das Schul-
landheim, an die Schulwandertage erinnert. Was
Wochen von erzieherischen Anstrengungen im
Alltag der Schule nicht zustande bringen, hier
wird es zustande gebracht. Warum? Es ruckt
Lehrer und Schiiler, Schiiler und Schiiler, Schiiler
und Stoff in ein ganz neues Verhiltnis zueinander,
in ein Verhdiltnis der echten Begegnung.

Fazit

Aus der gegenwirtigen Situation heraus sollte ver-
sucht werden zu beweisen, wie natiirliche, aufge-
lockerte, elastische Arbeitsweisen zu einer beson-
deren Aufgabe unserer Schule werden. Recht
verstandener Gruppenunterricht in unserer Zeit
kann weder Scheinlésung noch Mode bedeuten.
Er ist die wesentliche Voraussetzung zur Erzie-
hung einer gemeinschaftsverbundenen Person-
lichkeit, zu der wir in unserem Massenzeitalter
streben miissen — er ist die Voraussetzung zu einer
echten Vertrauensatmosphire und damit zu einer
Qualititshebung innerhalb des Lernprozesses und
in bezug auf die Schulleistungen — er ist das Mittel
zu einer echten Begegnung.

Von uns als Lehrer hingt es ganz erheblich ab, wie
weit der Auftrag, den die Not der Zeit unserer
Schule stellt, gemeistert wird, das heil3t von unse-
rer inneren Kraft, nicht nur beamteter Unterrich-
ter zu sein, sondern Mensch. Mit anderen Worten:
Wir missen aufgeschlossen sein, die Tatsachen
richtig zu sehen, wir miissen bereit sein, die Kin-
der voll und ihre Probleme ganz ernst zu nehmen,
wir missen gewillt sein, ein Verhiltnis zum Kind
zu finden, das Eduard Spranger so treffend be-
zeichnet hat als «emporbildendes 1 erstehen ».

Gerade eine solche Schule, die in Richtungslosigkeit anfge-
bant i§t oder schon in Gleichgiiltigkeit gegeniiber letz ter
Instanz; Steht, Stirt jede Sicherbeit der Haltung und fribrt
damit die Gemeinschaft in Zank und Streit, anstatt daff
sie anfbant. Gemeinschaft erhilt sich nicht in Konzessio-
nen, sondern in Pringipientrene, das heifSt unter dem Mafs-
Stab der Giiltigkeit. Gemeinschaft erhalt sich so in Ver-
antwortung vor demt Unendlichen und nicht in gegensei-
tigem schwiéchlichen Nachgeben. PETZELT
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