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Halbmonatsschrift fiir Erziehung und Unterricht sc hwe I Ze r S c h u I e

Olten, den 1. August 1957  44. ]a‘hrgang Nr. 7

Vom Unbehagen gegen die Schule
Erich Nuber, Sargans

1. Es lebt ein Unbehagen gegen die Schule

Es hieBe die Augen verschlieBen und eine Art
VogelstrauBpolitik betreiben, wenn man rundweg
ablehnen wollte, dal3 ein gewisses Malaise gegen
die Schule besteht.

1. Ein MiBgefiihl des Volkes gegeniiber allen Ty-
pen der Volks- und Mittelschule.

2. Eine Unzufriedenheit der Primarschule gegen-
iber der Sekundarschule, verbunden mit grofer
methodischer Selbstgerechtigkeit, Absprechung
ihrer Andersartigkeit und erfillt mit dem Bestre-
ben, sie in verschiedener Beziechung herabzuni-
vellieren.

3. Ein Unbehagen der Sekundarschule gegeniiber
der Primarschule, verbunden miteinem Mif3trauen
in gewisse Methoden, die wohl lustbetontere
Schulstunden erwirken mogen, nicht aber fahigere
und erzogenere Schiiler, als dies frither der Fall
war.

1. Das Mifigefiibl des Volkes gegeniiber seiner Schule
findet nicht nur beredten Ausdruck in allerlei
Diskussionen iiber Lehrer und Lehrmethoden —
Angriffen, die wohl groBtenteils aus personlicher
Verirgerung stammen méogen —; es offenbart sich
auch in Ubergriffen von Eltern und Behorden in
das Arbeitsgebiet des Lehrers, in einer Herab-
wertung des Berufsideals, in der immer mehr fort-
schreitenden Degradierung des Menschenbild-
ners zum bloBBen Gemeindefunktionir und Kan-
tonsbeamten, in einer Bevormundung seiner Be-
rufsfreiheit, welche bei objektiver denkenden Vor-

Die Wellensittiche

Zu Weihnachten schenkte mir Walter ein Foto.

Es zeigt einen Kifig mit zwei Wellensittichen.
Dabinter Steht Walter und siebt zu.

Ldchelnd nahwm ich das « komische» Geschenk entgegen.
Das Bild legte ich irgendwo in eine Schublade.

Ich sagte: « Danke.»

Der Fall war erledigt.

Hente, sieben Monate Spiter, babe ich anfgerdum?
und alte Papierbaufen durchsivbert.

Da kam mir dieses Bild wieder in die Hand.

Ich schiamte mich,

weil ich dieses Geschenk nicht wert gehalten hatte.
Walters lenchtende Augen waren rasch iibersehen.
Ich hatte vergessen,

daf§ mir Walter etwas geben wollte,

das ihm lieb war.

Er wollte ein Stiick von sich verschenken,

aber ich habe das Geschenk

nicht einmal richtig angenommen.

*

Herr, ich war lieblos,

Ich hatte in meiner Seele keinen « Raum» fiir Walter.
Schiiler wollten mir etwas schenken,

eine kleine Geschichte,

eine Blume,

eine Zeichnung,

ezne gute Arbeit,

und ich habe hichitens trocken « danke» gesagt.
Ich habe mich nicht liebevoll hinabgebengt?,

um das Geschenk u empfangen.

Ich war u blasiert,

um Kinder gu verfiehen und xn lieben.

*

Man muff also selber Kind des vATERS sein,
um zu sehen, dafi sie Geschenke sind.
Morgen Montag beginnt die Schule wieder.
Ich will mir vornehmen,

all die kleinen Geschenke

auch mit Liebe qu empfangen.

Kinder suchen Geborgenbeit,

sie finden sie bei dem, der « Ranm» hat.
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gesetzten einer Angstlichkeit, ja einem Mif3trauen
entspringt, der Lehrer von heute gentige als Fach-
mann und Mensch seiner Aufgabe nicht mehr ohne
neue Gebote und Verbote, ohne zusitzliche Ein-
schrinkungen und Verfiigungen, ohne minutitse
Kontrolle seiner Schulzeit bis auf die Minute. Eine
Mil3stimmung zeige sich auch in den Bedenken
gegen die Aufbesserung der Lehrergehalte, weil
die Meinung vorhanden ist, der Lehrer verdiene
fur die Arbeit, die ¢ leiste, genug. Das mag zum
Teil aus der landlaufigen Geringschitzung geisti-
ger Arbeit iiberhaupt entstehen. Schulreformato-
ren aus Lehrerkreisen verstirken die Bedenken im
Volke, wenn ihre neuen Vorschlige erfullt sind
von der Drohung, die augenblicklichen Lehrsy-
steme seien nicht mehr verantwortbar, wenn sie
nicht moglichst bald 74ren methodischen Einsich-
ten vollig angepalit werden. Elternabende werden
oft nicht beniitzt, um mit der Lehrerschaft iiber die
Probleme, die sich schon immer aus der Menschen-
bildung ergaben, zu diskutieren, und miteinander
freundlichen Kontakt zu nehmen, sondern um
diese und jene methodischen Einzelheiten anzu-
prangern und Lehrer in ihrem innersten Wollen
und Bemiihen zu diskriminieren. Unsere Konfe-
renzen und Fachzeitschriften widerhallen von dem
Ruf nach Verbesserung und Anpassung an die
neuen Verhiltnisse. Also ist nicht alles zu loben
und zu lieben an unseren Schulen, und alle Reform-
versuche sind Ausdruck eines ernsthaften Unbe-
friedigtseins uber Schulziel und Arbeitsmethoden,
iiber Schulerfolge und Erzichungsaussichten.

2. Schon lingere Zeit stehen dze Primarlebrer und
Sekundarlehrer in einer Diskussion iiber die Pro-
bleme, die sich besonders zur Priifungszeit als
Reibflichen erweisen. Die nicht enden wollenden
Vorschlige zu einer Reform des Aufnahmever-
fahrens in die Sekundarschule, sowohl in Fach-
zeitschriften als auch in Tageszeitungen und Spe-
zialkonferenzen, sind nur e¢/# Anzeichen hiefir. Es
gibt Primarschulkreise, zum Teil inspiriert von
namhaften Schulreformern, welche der heutigen
Bildungsart der Sekundarschule das Recht auf
Existenz absprechen. Man wirft ihr Uberfiillung
der Stoffpline, einseitigen Wissensbetrieb, metho-
dische Unzulinglichkeit und gymnasialen Gel-
tungsdrang vor. Man ist beleidigt durch die Tat-
sache, daB3 eine leider immer groBer werdende
7ahl von Primarschulabsolventen den Anforde-
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rungen der Sekundarschule nicht mehr geniigt,
dal3 die Betreffenden in der Aufnahmepriifung
versagen oder, wenn sie durchrutschen, bzw. aus
sozialen Griunden verbleiben diirfen, im Verlaufe
der Sekundarschuljahre sich selbst, den tberlege-
nen Kameraden und den Lehrern zu einer Last
werden, die durch die Pubertitsschwierigkeiten
noch groBer wird. Der Grund des Versagens die-
ser Jugendlichen wird meist im Bereich der hohe-
ren Schule gesucht. Das MiB3gefiihl richtet sich
gegen die Quantitit und Qualitit des Lehrstoffes
und gegen die auf formales Wissen zielenden Me-
thoden. Dabei ist der Umstand besonders interes-
sant, dal in einer Zeit, die von der kommenden
Generation noch hohere praktische und wissen-
schaftlichere Leistungen verlangt, Stoffpensum
und Stoffgestaltung herabnivelliert werden sollen
auf eine untere, vitalistischere Stufe.

Die AbschluB3klassen sind geeignet, die Sekundar-
schule zu entlasten von jenen Schilern, die ihren
besonderen Forderungen nicht entsprechen. Sie
helfen der Sekundarschule, noch immer jene
Volksschule zu sein, die ein Mittelglied ist zwi-
schen Primarschule und Mittelschulen, kaufmin-
nischen und technischen Schulen. Und dieses Mit-
telglied in seiner Uberordnung iiber die Primat-
schule ist durchaus notwendig und sollte nicht
verbildet werden durch eine Herabminderung, die
nur ene 1ei/ der Sekundarschiiller und deren
Familien, bzw. gewissen Politikern entspricht.

5. Das Malaise der Sekundarschule  gegeniiber der
Primarschule 151 oft nicht weniger grof3 als das-
jenige der unteren Stufe gegen die obere. Sieht die
Primarschule die Unzulinglichkeit der Sekundar-
schule in der Uberforderung und methodischen
Einseitigkeit, so beklagt sich die Sekundarschule
tber die mangelnden Grundlagen. Da hort man
etwa Folgendes: Ein Primarschiiler sollte wenig-
stens das Einmaleins sicher beherrschen, iiber die
Orthographie einfacher Worter nicht stolpern und
auch ein Minimum von geldufigen Fremdwortern
sein eigen nennen; er sollte theoretisch simtliche
Buchstaben unterscheiden konnen und diese Un-
terscheidung auch beim praktischen Schreiben
sauber anwenden; er sollte fliissig und sinngemil3
lesen und ein Heft einfach, aber sauber und klar
gestalten konnen, so dal3 die Sekundarschule nicht
mehr im Schreiben, Lesen, Rechnen, Aufsatz und
Sprachkunde die ersten Elemente des Erkennens



und des schriftlichen und miindlichen Gestaltens
vermitteln sollte. Oft hort man den Vorwurf, es
werde wahrscheinlich auf gewissen Stufen der
Primarschule zuviel gespielt, und zwar nicht nur
in den Turn- und Spielstunden; es werde metho-
disch getindelt; es werde mehr auf Lustbetont-
heit der Lektionen als auf ernsthafte Einprigung
gehalten; es werde die Schulzeit zuviel beniitzt fur
nutzloseHervorkehrungderkindlichenInnenwelt,
statt die Kinder an gegebenen Dingen zu iitben und
sie zu einem Konnen heranzubilden; das prak-
tische Leben verlange von den Jugendlichen nicht
Gefiihlsentleerung und Redseligkeit, sondern Ge-
wohnung an willensmiBliges Arbeiten und Be-
herrschung des elementaren Wissens, vor allem
Anpassung der Ausbildung an den Lebensstand-
ard, wie man sie von einem Glied eines hochkulti-
vierten Volkes erwarten miisse. Gerade die schwei-
zerische Wirtschaft misse aut Qualitdtsarbeiter
schauen, um in dem kommenden Konkurrenz-
kampf der Nationen noch bestehen zu konnen.

Manche von diesen gegenseitigen Vorwiirfen mo-
gen berechtigt, andere ubertrieben oder von fal-
scher Angstlichkeit diktiert sein. Man sieht aber
daraus, dal3 ein Malaise existiert,

I1. Wogegen richtet sich dieses Unbehagen

1. Unbehagen gegen den Stoff in der Schule

Gewill gibt es in manchen Primarschulen - es
kommt da wie iiberall auf die Lehrer und ihre
Uberzeugung an — eine iibergroB3e Betriebsambkeit.
Sie befassen sich mit hunderterlei Dingen, die
nicht einem festen Bildungsziel entgegenstreben
und nicht fiir ein wirkliches Wissen die Grund-
lagen schaffen. Da ist dann vieles nur methodisches
Variété und geschickte Organisation von Schul-
unterhaltungen, die um jeden Preis lustbetont und
ziigig sein mussen. In dieser Betriebsamkeit, die
ganz der seelischen Triebwelt untertan ist, kom-

men in erster Linie folgende Dinge wich? zur Ent-
faltung:

— die vielgepriesene Beschanlichkeit, weil sie dem Kind
von heute zu langweilig ist und es nach viel Ab-
wechslung verlangt

- die Einpragung und Festigung des « Erlebren», weil
sie nach Repetition riecht

— die geistige Bescheidenbeit und Hiuslichkeit, weil sie
zu sehr an das Alltigliche bindet

— die Gewdhnung an selbitbeberrschtes Arbeiten — der
Lebensstute angepalit — weil sie dem Spielbetrieb
des Kindes widerspricht.

Und doch tite gerade diese Beschaulichkeit, dieses
Sichbefassen mit denselben Dingen in verwandel-
ter Erarbeitung und Darstellung gerade den so
wichtigen mittelmiBigen Schiilern gut, so dal3
auch sie innerhalb der Schule zu ihrer Geltung
kommen. Das wiirde auch die guten und sehr gu-
ten Schiiler von unten herauf zu jener helfenden
und fihrenden Rolle zwingen, die alle wahre Stu-
fung innerhalb einer Demokratie zugrundelegt.
So kommt es, daf3 an sehr vorbildlich scheinenden
Schulen die Kinder zwar viele freudige Erlebnisse
hatten, aber daf} diese Erlebnisse zu wenig einem
klaren Bildungsziel dienten und nicht «Bestand-
teile » ihrer geistigen Form geworden sind.

Noch schlimmer ist die Auswirkung solcher Schu-
lung auf den Charakter der Schiiler. Schiiler, die
auf rein vitalistischer Grundlage mit dem Stoff in
Berithrung gekommen sind, offenbaren, wie die
Erfahrung bereits zeigt, geradezu eine Unfihig-
keit, sich mit sogenannten langweiligen Dingen
des Tagewerkes abzugeben. Sie lernen so die ein-
fache monotone Arbeit des Alltages, die zur Er-
haltung der Existenz jedermanns, besonders aber
des Arbeiterstandes und zur Rettung des spiteren
Familienfriedens einfach lebensnotwendig ist, zu has-
sen und sehen in der Selbstbeherrschung, die dazu
notig ist, immer mehr eine menschenunwiirdige

Eine neue Stelle oder umgezogen?

Vergessen Sie bitte nicht, Ihre neue Adresse (mit der
bisherigen) auch der Administration «Schweizer
Schule» Verlag Otto Walter AG, Olten, mitzuteilen!
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Zumutung. Aus diesem Geist heraus, der beileibe
nicht nur in gewissen Schulen herrscht, sind sie
beleidigt durch die Tatsache, daf3 das Leben ihnen
nicht eine ununterbrochene Reihe lustbetonter
Tage bringt, wie die raffiniert ausstaffierte Schule
einst betriebselige «Lehr»stunden brachte, son-
dern dal3 es Mithe und Schweil3, Gleichférmigkeit
und Uberwindung seiner selbst verlangt. Sie ver-
sagen im Alltag der Arbeit und wollen nicht er-
kennen, dal3 es auch einen Alltag der Liebe gibt.
Darum die vielen ungliicklichen Hausfrauen und
Arbeiter, darum das Versagen sovieler Ehen und
Freundschaften! Auf den Treppen der Selbst-
uberwindung, die zum Heiligtum der SeelengrofBle
emporfithren, kehren sie gelangweilt oder emport
um, weil ihnen das erhabene Ziel unbekannt ist
und darum alles Schreiten auf diesem Wege ein
sinnloser Opfergang scheint.

In der Sekundarschule fehlt in gewissen Fichern
den Schiilern noch immer der nihere Kontakt mit
den Dingen, die beobachtet und besprochen wer-
den, einfach, weil es die Zeit nicht erlaubt, dal3
jeder sich die personliche sinnenfillige Bertihrung
mit den Dingen der Natur leisten darf. Auch die
besten Methodiker gleichen dann irgendwie den
Ausstellern der « Olma » oder der Basler « Muster-
messe », die dem Publikum alles richtig und schén
vor Augen fithren; aber wenn die Besucher die
erste Halle ganz griindlich angeschaut haben, lau-
fen sie an den anderen Stinden ohne tieferen Ein-
druck vorbei, weil das Empfindungsvermdgen
nach zwei bis drei Stunden tuibersittigt ist. Je mehr
methodisch fihige und fleiBige Lehrer nun an
einer Sekundarklasse titig sind und verlockend
und gerissen ihre « Artikel» auszustellen wissen,
und je linger diese tiglich wiederholte, sechs bis
siebenstiindige «Schul-Olma» oder «Schul-Mu-
Ba » dauert — sie dauert zwei bis drei Jahre —, desto
uberfillter sind die jungen Wissenskiufer, die
zwar alles, alles sehen und sich merken miissen,
aber bald nur mehr sehr wenig kaufen konnen,
weil es Uber ihre geistige Kaufkraft und Trag-
fihigkeit geht.

Dazu kommt leider immer ofter das Problem der
mangelnden Grundlage. Wie oft mul3 der Sekun-
datlehrer an den mangelnden Fundamenten her-
umflicken, dieweil er in oberen Stockwerken des
Wissensgebaudes arbeiten und die bereits ge-
schaffenen Riume ausschmiicken sollte. Dies ist
zeitraubend und aulBlerordentlich hemmungsvoll.
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Es ist das Leid des Sekundarlehrers. Es ist wie bei
einer perspektivischen Zeichnung. Sind einmal
die wichtigsten Senkrechten und die hauptsich-
lichsten Waagrechten richtig gesetzt, dann schrei-
tet die Zeichnung rasch vorwirts. Stimmen aber
die ersten Linien nicht, dann doktert man vergeb-
lich an den schmiickenden Details herum, es ent-
steht nichts Rechtes. Es kann vorallem nichtinnert
gegebener Frist der Ausbau erfolgen.

Die Forderung fiir beide Schulen lautet wohl:
Mebhr Beschrinkung, dafiir mehr Vertiefung; mebr
Bescheidung, daftir mebr Werktum des eingelnen; mebr
Einprigung und Bildung des Gedichtnisses, vor allem
auch auf den unteren Stufen; denn auch dies ist
eine geistige Anlage, nicht nur Verstand und Ge-
miit. Lebt denn der bewuBte Mensch nicht gerade
aus seinen geistigen Bildern und Begriffen?

Klar ist, daB3 der Abbau nicht von der Sekundar-
schule her, sondern von den Mittelschulen und
Universititen her erfolgen muf. Wie a3t sich
aber abbauen, wenn Seminarien immer mehr Prii-
fungsstoff verlangen? Wenn der Anschluf3 an die
Weltwirtschaft, den wir des Lebensstandardes we-

gen nicht verpassen wollen, immer mehr Le/fung

heischt?
*

Zusammenfassung

Freude soll stehen am Anfang bei der Berithrung
mit dem neuen Stoff. Anschaulich und gefillig
soll er mit dem bereits Gewulten assoziiert wer-
den.

Dann folgt Werktum und die hin und wieder wohl
weniger lustbetonte Selbstbeherrschung im All-
tag des Einprigens und Vertiefens, und Freude
soll wiederum herrschen am Gesamterfolg einer
Klasse, wenn am Ende einer Unterrichtseinheit
alle das Gelernte fest innerlich haben.

So miiBte das Malaise gegen den Stoff doch irgend-
wie schwinden, weil gerade der gelernte Stoff
durch den sicheren Besitz dem Lernenden zur
Geltung des freudigen Besitzers verhilft. Ein
durchaus natiirliches Gefiihl! Wie gerne zeigen die
Schiiler, was sie wissen! So bringt das Werktum
im Alltag nicht nur vertiefte Bildung, es hat noch
viel positivere Folgen fiir den Charakter!

2. Unbebagen gegen die Methode in der Schule

Beim Studium der Pidagogik und ihrer Teilwis-
senschaft, der Methodik, ist allen klar geworden,



daB man seit Jahrhunderten dez Weg sucht, der die
zu bildenden Menschen méglichst erfolgreich zum
Bildungsziele fithrt. Wir haben gesehen, mit wel-
chem Ernst die Generationen um das Erziehungs-
ideal gerungen haben und wie die Gedanken tiber
das Pidagogische aus den vielen gesammelten und
verglichenen Erfahrungen sich klirten. Wir haben
auch gesehen, wie jede Generation oft fanatisch an
ihrem Bildungsideal hing und es als das allein-
seligmachende verkiindete, alles Alte ablehnend,
aber das fortschrittlichere neue Idealnoch gar nicht
ahnend. Das hat uns kritisch gemacht gegen alle
Systeme, auch gegen das eigene; denn wir ahnen,
daB} es eines Tages iiberholt sein wird, und zwar
nicht nur, weil das Lebensgefiihl der zukiinftigen
Menschen und ihre Lebensbedingungen sich ge-
andert haben werden, sondern weil auch jedes gei-
stige Pendel wieder nach der anderen Seite aus-
schligt. Auch in der padagogischen Welt findet
ein immerwihrender Wandel statt. Doch diese
kritische Einstellung zur Methode ist noch lange
kein Unbehagen.

Ist aber ein Unbehagen nur berechtigt gegeniiber
der sogenannten alten Schule mit ihrem Auswen-
diglernen und Drillen, mitihrem Herantragen und
Beibringen, mit ihren Prigelstrafen und Noten-
zahlen — oder gibt es im Volk, unter Lehrern und
Lehrmeistern, unter Gymnasialprofessoren und
Personalchefs ein berechtigtes Milgefihl gegen
die heutigen Unterrichtsmethoden, die sichaus den
Erfahrungen der letzten Jahrzehnte herauskri-
stallisiert haben und allgemein an unseren Semina-
rien gelehrt werden?

Folgendes ist zu bedenken: In Lehrerkreisen
herrscht ein stindiger methodischer Ideenkampf,
ofters verbunden mit der Selbstverherrlichung des
Erfundenen und der Erniedrigung des Andersarti-
gen; aber bei den Menschen, welche unsere Schii-
ler zur Weiterbildung oder zum praktischen
Lebenseinsatz entgegennehmen, wird meistens
nicht lange gefragt, auf welchem Wege der Be-
treffende zum Wissen und zur menschlichen Hal-
tung gekommen sei, sondern ob er sie besitze. Daf}
er die Ausbildung seiner Stufe habe, das ist thnen
die Hauptsache. Wir aber beschimpfen gerne We-
ge, die im Gesamthaushalt der Volkserziehung
mindestens so erfolgreich waren wie unsere mo-
dernen Systeme und sehr tiichtige Generationen
emporgebildet haben. Wir riitmpfen auch oft die
Nase tiber andersartige moderne Methoden, ja wir

konnen recht pharisiisch sein und wir bemitleiden
die Unerleuchteten, die es noch nicht erfal3t haben!
Wir belicheln sie wie japanische Koloratursinge-
rinnen und marokkanische Burnusse, wie die eng-
lische Wasserkiiche und den schottischen Minner-
kilt, wie konigliche Hofzeremonien und afrikani-
sche Didmonentinze und vergessen dabei vielleicht
sehr, da3 man sich auf ganz verschiedene Weise
ausbilden, kleiden, ernidhren und geistig erfiillen
kann, selbst innerhalb einer modernen Zivilisa-
tion.

Gewil} gibt es ein berechtigtes Unbehagen gegen
alle jene Methoden, die die Eigenart des Kindes
miBachten, die dem geistigen Fortschritt des Kin-
des nicht dienen, die unmenschlich und abwegig
sind, die nicht zur inneren Freiheit und zur Selbst-
verantwortung vor Gott und den Menschen fih-
ren. Es gibt ein berechtigtes Mifigefiihl gegen die
sture Auswendiglernerei der Drillschule, gegen
das theoretische Referieren iiber abwesende Ge-
genstinde der Natur und Kultur, gegen das «Bei-
bringen» von Regeln, die nicht aus Beobachtung
und Vergleichung erarbeitet sind, gegen das de-
monstrierende Analysieren von Lehrgegenstin-
den, ohne dal3 der Schiiler selbstindig finden und
zusammenstellen kann, gegen eine rein intellek-
tuelle Forderung, gegen die undemokratische
Herausziichtung einer iiberheblichen Elite, die
nicht mehr dienen will, gegen gewisse Disziplinar-
systeme, deren Hurraerfolge Paradebetrug sind,
gegen die Einsperrung einer Schiilerseele in einen
Tektionsraum, wo das Herz nichts mehr ahnt und
die Phantasie keine eigenen Bilder mehr findet. Wir
machten mit Recht Front gegen einen Lehrer, der
nie eine Kreide zur Hand nihme, nie ein Bild
zeigte, nie einen Schiler aus eigenem Erleben Wor-
te finden lieBe, sondern immer nur seinen Vortrag
reproduzieren liee. Wir wiirden uns wehren,
wenn man das Lichtbild, den Film, das Grammo-
phon, den Schulfunk und die notwendigen me-
thodischen Apparate und Experimentierstiicke
aus der Schulstube verbannte, und dennoch diirfen
wir nicht vergessen, dal3 es einst grof3e Fiirsten gab,
die weder lesen noch schreiben konnten und trotz-
dem kluge, gebildete Minner waren und hoch-
stehende edle Menschen. Einst lernte die junge
Generation vor allem durch das Hoéren und Uben.
Sie war wahrscheinlich konzentrierter, gesammel-
ter, mehr erfillt mit inneren Bildern. Heute lernt
sie oft allzu einseitig durch das Sehen. Sie ist sen-
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sibler, geweckter, aber auch verduBerlichter,
ideen- und begriffsloser; dazu anfilliger fiir alle
Art von geistiger BeeinfluBung. Sie sucht das E1-
lebnis des Ichs in der Hingabe an das AuBere, statt
die inneren Krifte zu steigern. Darum kann sie
auch nicht mehr einsam sein. Ein indischer Stu-
dentander Universitit Freiburg erzihlte dem Ver-
fasser, wie seine Mutter, in einer primitiven Hiitte
eines abgelegenen Dorfes wohnend, tagelang hin-
reiBend aus alten Sagen und Erlebnissen habe er-
zihlen konnen, ohne Schule und Methode, nur
vom bloBen Horen und tiefen Erleben, und des-
wegen, weil sie tiglich, wie sich ihr Sohn auszu-
driicken pflegte, mehrere Stunden im Lande der
Seele weilte, das heil3t betrachtete und nachdachte,
ganz sich selber und ihren inneren Bildern hinge-
geben. Die Handgriffe am elektrischen Herd und
Staubsauger, die Unterscheidung verschiedener
Putzmittel, das Nahen, Flicken, Kochen und all
die anderen hauswirtschaftlichen Kenntnisse hitte
sievielleicht ebenso griindlich gelernt wie ein Mad-
chen unserer Dotfer, aber sie ist ihm wohl tbet-
legen in der Verinnerlichung der Seele, die aus
einer Bildungsatmosphire stammt, welcher unsere
europiischen Schulen leider vollig fremd gegen-
iiberstehen, und dennoch hatte diese ungeschulte
Frau vielleicht am ehesten das hohe Gut, das wir
Gliick nennen — Gliick im unverlierbaren harmo-
nischen Besitz seiner selbst. (Wird fortgesetzt.)

Rationelle Gestaltung einer Chorprobe

Ansgar Sialm, Wollerau

Rationell - ein Schlagwort im Familienhaushalt
und im Fabrikbetrieb, eine unumgingliche Forde-
tung im Wirtschafts- und Staatsleben. Aber auch
die Triger im Bereiche der Kunst miissen sich die-
ses Begriffes annehmen. Nicht der nervése Impuls
einer kurzatmigen Zeit komme in der chormusi-
kalischen Praxis zum Ausdruck. Nein, unter der
rationellen Probenarbeit verstehe ich vielmehr die
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bewuBte und klar disponierte Vorbereitung und
Leitung der Chorstunde, die der Singerschar ihre
musikalischen, personlichen und gesellschaftli-
chen Erwartungen vollauf erfullt und dem ver-
antwortlichen Leiter die Aufgabe Gberbindet, ein
gestecktes Ziel innert moglichst kurzer Zeit zu
erreichen.

Ohne griindliche Vorbereitung darf wohl kein Diri-
gent an einen gliicklichen Probenverlauf denken.
Die Erziehung beginnt bei sich selbst. Dem eige-
nen Studium stehen folgende Wege offen: Die
Aufnahme einer Partitur wird dem Studierenden
erleichtert, wenn er das Werk sorgfiltig und mehr-
mals durchspielt. Singt der Chordirigent die ein-
zelnen Chorstimmen fiir sich durch, so wird ihm
das Auge fiir die auftauchenden Probe-Schwierig-
keiten geofinet und ein Bild von den Anforderun-
gen in melodischer und rhythmischer Anlage ge-
zeichnet. Auf alle Fille aber lasse sich der tiber-
zeugte Chorleiter nicht von einer gewissen Musik-
kommission (eine oder zwei existieren ja schon in
jedem kleinsten Vereine der ersten Kategorie!)
viel aufschwatzen, es sei denn, er wiinsche sich sel-
ber noch wohlgeborgen auf «alten StralBen » zu be-

‘wegen. Steht ein gréBeres Werk auf dem Probe-

plan, so lohnt sich der Besuch eines Konzertes, bei
dem das in Aussicht genommene Werk dargebo-
ten wird. Rundfunk und Schallplatte vermitteln
mir ebenso wertvolle Hinweise. Ein festgelegtes
Programm sollte dem Probenkalender ziemlich
vorauseilen, damit nicht unliebsame Hast und Ver-
sager am Chorgeriist wacker riitteln kénnen. Der
Singer erweist sich dem Leiter gegeniiber dank-
bar, wenn er einem ausgehindigten Probenplan
die Neueinstudierungen und das weiter zu pflegen-
de Repertoire entnehmen kann. Ich erziehe den
Chor sicher nicht zu einem gefiigigen Instrument,
wenn ich das erforderliche Notenmaterial selber
in die Chorstunde trage. Irgendein Chormitglied
sollte fiir eine solche Aufgabe noch taugen. Aber
dann obliegt mir auch die Pflicht, die kommende
Probe rechtzeitig dem zustindigen Mitglied be-
kanntzugeben. Nach dieser ernsten Heimarbeit
sind die unerliBlichen Voraussetzungen geschaf-
fen, um ins praktische Chorfeld iiberzutreten.

Die Probe selbit wickelt sich meistens nicht so ko-
piegetreu ab, wie die leichtere Ausfiihrung eines
liebhaberischen Speisezettels. Da erscheinen so vie-
le unvorhergesehene Augenblicke, dall dem Diri-
genten einfach keine andere Wahl iibrig bleibt, als
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