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eingerutscht: » Elternhaus, z. T. auch mit den Kirchen,«. —
Der entsprechende Artikel iber die Vo/ksschule in Osterreich
wurde von Univ.-Doz. Dr. L. Prohaska, damals Dircktor
einer Lehrerbildungsanstalt, klar und wesentlich geschrie-
ben. — Das bleibt leider der Nachteil dieses Lexikons, dal3
es nicht als deutschsprachlich katholisches Lexikon fur
Pidagogik fiir alle deutschsprechenden Linder geschaffen
wurde, sondern mehr als Lexikon fiir kath. Deutsche. Ge-
rade in den geschichtlichen und schulrechtlichen Partien
wurde oft nur der preulBlische Standpunkt oder nur die
deutsche Entwicklung beachtet. Dabei wiire es eine be-
freiende und notwendige und zeitgemalle Tat, cine Reihe
von Fragen endlich in ihrem tibernationalen und internatio-
nalen Zusammenhang erstmals schauen zu konnen. Das
Franckesche Lexikon ist hier internationaler. Wenigstens
hitten sich die jeweiligen rechtlichen und geschichtlichen
Zusammenhinge auch Osterreichs und der Schweiz als Ab-
nehmerkreisen dieses katholischen Lexikons darstellen las-
sen. Wir nehmen an, dal3 die Zukunft diesen Plan einst ver-
wirklichen werde. Die Ausfuhrungen uber Lebrerverbande,
Pédagogische Zeitschriften usw. geben hicrin 7m 1Vergleiche ein
einseitiges Bild. Wenn wenigstens auf den Artikel Schnerz
usw. verwiesen worden wire, wo die ausfihrlicheren An-

gaben sich finden.

Systematische Pidagogik, Sozialpddagogik, Heilpidagogik , Er-
giehungsgeschichte, Gegenwarispidagogik, Religionspddagogik
und Katechetik , Philosophie und T heolsgie in ihrem pidagogi-
schen Bezug sind in teichen und vielfach ausfiihrlichen Bei-
trigen dargestellt, die sich hier nicht ausschopfen lassen.

Durchdringung des naturwissenschaftlichen Unterrichtes
Dr. Hans Guntert, Luzern

mit dem Ubernatiirlichen *

Das Mittelalter kannte keine Naturwissenschaftim
heutigen Sinne. In ihrem unaufhorlichen Werden
und Vergehen, inall ihren GesetzmiBigkeiten und
Zielstrebigkeiten schien die Natur dem logischen
Denken des Menschen zuginglich, also vom Gei-
ste her erkennbar. Wenige dachten an eine experi-
mentell-analytische Erforschung einzelner Natur-
vorginge oder ihrer Gesetze. Aus einfachster Na-
turbetrachtung wurde Naturerkenntnis abgeleitet.

* Man vergleiche damit den Bericht iiber die 16. Konfe-
renz der katholischen Mittelschullehrer, » Schweizer Schu-
le « 1956, S. 8zff. (Anm. d. Red.)

Wie ein Kommentar zur Frage, ob sich ein Lexikon mit sei-
ner vielen Theorie lohnt, liest sich der ausgezeichnete drei-
spaltige Artikel uber 7heorie und Praxis in der Erziebung von
Akademiedirektor Dr. F. Messerschmid. Er fragt, woher
es komme, dal3 Erzieher nicht selten der Theorie Wider-
stand leisten, und gibt dic aufschlufireiche Antwort, dal3
Offenheit gegeniiber der Theorie die stindige Bereitschaft
voraussctze, »das praktische Tun kritisch in Frage zu stel-
len, also immer wieder durch Zonen der Unsicherheit zu
gehen. Solcher Unsicherheit setzt sich niemand gern aus.«
Aber es sei insofern etwas Richtiges daran, dal3 der pidago-
gische Impuls sich im allgemeinen nicht an der Theorie ent-
ziinde, sondern in der lebendigen Begegnung mit dem zu
Erzichenden erwacht. Aber jeder, der unkritisch auf scine
Erfahrung abstellt, verarme in seinen erzicherischen Mog-
lichkeiten, verhirte und werde blind gegen das, was »sei-
ner « Erfahrung widerspricht. Von Herbart zitiert er dabei
ein scharfes Wort. Die pddagogische Theorie hat also die
Aufgabe ciner unbedingt notwendigen Kontrolle und
dauernden Neuorienticrung und ist in mehreren weitern
Hinsichten unumginglich, hilft aber auch dem Erzicher
sehr, Anwalt des werdenden Menschen gegeniiber dem
iibermichtigen Anspruch von Staat, Wirtschaft und Tech-
nik zu scin. — Wie cine Art Gesamtzusammenfassung der
Welt- und Zielschau dieses pidagogischen Lexikons wirkt
die reife Leistung von Eggersdorter: Syidem der Pidagogik,
nicht nur von theoretischem, sondern ebensoschr von emi-
nent praktischem Belang.

Einfachhin ein auBerordentlich reiches, uberragendes, be-
glickendes Werk!

Damit kam dem Wissen um das Naturgeschehen
nicht der Rang ciner eigenen Wissenschatt zu, son-
dern blieb ein Teilgebiet der Philosophie. Bei die-
ser Verbindung von Geisteswissenschaft und Na-
turerkenntnis stellte sich das Problem einer Durch-
dringung der Naturwissenschaft mit dem Uber-
natirlichen nicht.

Heute liegen die Dinge ganz anders. Es gibt kein
blindes Vertrauen mehr in blol3 Geschautes oder
Erahntes. BloB3 Erdachtes begegnet der Skepsis.
Naturgesetze erhalten erst dann ihre volle Gtiltig-
keit, wenn sie experimentell nachprifbar sind. Na-
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turwissenschaft ist eine eigene Wissenschaft ge-
worden, mit eigener Arbeitsmethode und eigener
Denkweise. Das Experiment und die analytische
Arbeitsweise habenuns Naturerkenntnisse von un-
geahnter GroBBe und Tiefe gebracht, und ohne sie
wire der heutige Stand der Medizin, Biologie und
Technik kaum denkbar. Wir haben so grofes Ver-
trauen in unsere Arbeitsmethode gewonnen, dal}
wir geneigt sind, nur mehr sie als die einzig richtige
geltenzulassen. Die rein verstandesmiBige Durch-
dringung der Natur, sozusagen von hoher Warte,
ist abgelost worden durch das Eindringen in die
Naturgeheimnisse von unten, vom Teil her. Der
Teil hilt heute unser Interesse gefangen, dafiir ist
uns der Blick fiir das Ganze oft verlorengegangen
und mitihm der Sinn fiir das Ubernatiirliche. Uber-
natiirliche Belange sind ja experimentell nicht fal3-
bar. Wer den Sinn fiir das Ubernatiirliche nicht ver-
loren hat, macht die bedauerliche Feststellung, dal3
dem andern das Aufsteigen ins Reich des Immate-
riellen verwehrt ist, dal ihm aus seiner Froschper-
spektive heraus prinzipielle Grenzen der Erkennt-
nis gesetzt sind.

Derheute zum Gliick uberwundene mechanistische
Materialismus anerkannte diese Grenzen nicht.
Dal3 wir jetzt um diese Grenzen wissen, darf uns
nicht zu optimistisch stimmen. Wohl ist sich heute
jeder aufgeschlossene Biologe, Chemiker und Phy-
siker bewul3t, dal3 es auBBerhalb der Materie etwas
gibt. Dieses Etwas ist ihm aber unzuginglich, will
er es mit seiner Arbeitsmethode erfassen. Gebietet
ihm seine personliche Einstellung halt, so kommt
er iiber das Materielle nicht hinaus oder er greift zu
symbolhaften Hilfsbegriffen (Entelechie der Neo-
vitalisten, Gerichtetheit Russe/s, Innerlichkeit
Portmanns,das Organismische Berialanffys,Urbild v.
Uexkiills), und das deshalb, weil er einer Verquik-
kung seiner Wissenschaft mit Weltanschauung
ausweichen mochte. Gerade dadurch aber bleiben
alle diese Begriffe nur Symbole fiir immaterielle
Faktoren. So ist es vielleicht verstindlich, daB so
mancher Naturwissenschafter einem vagen Panthe-
ismus huldigt oder einer schwer falbaren Aner-
kennung immaterieller, autonomer Faktoren.
Gleichzeitig ist scheue Zurickhaltung charakteri-
stisch. Voneiner Durchdringung der Naturwissen-
schaft mit dem Ubernatiirlichen oder gar Religit-
sen kann keine Rede sein, da aus metaphysischen
Gegebenheiten kein erstrebenswertes Ziel, dem
man sittlich verpflichtet ist, abgeleitet werden will.
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Unser Anliegen mul3 aber die Anerkennung eines
personlichen Gottes aus der Anerkennung des
Ubernatiirlichen sein.

Wenn so oft von den Naturwissenschaften auf dem
Wege zur Religion gesprochen und geschrieben
wird, entspricht das mehr einem Wunschtraum als
der Realitit. Auch die in diesem Zusammenhang
gerne zitierten grof3en und »gliubigen « Natur-
wissenschafter, wie Planck, Einslein, Bavink u.a.,
vermogen bei genauerem Hinsehen nur schwer zu
iiberzeugen. Folgendes Zitat aus den Verhandlun-
gen der Schweizerischen Naturforschenden Ge-
sellschaft (195 5), das als Zusammenfassung aus ei-
ner Diskussion namhafter schweizerischer Natur-
wissenschafter erschienen ist, moge die heutige Si-
tuation in unserer Frage beleuchten:

»a) Das Wissenschaftliche wird nicht durch das
Physikalische erschépft. Auch wenn damitaufeine
an sich winschenswerte Einheit verzichtet werden
muB, kénnen wir einer zur analytischen Forschung
komplementiren Etlebnisforschung nicht ent-
raten, so wenig wie man etwa bei der Bestimmung
einer Pflanze qualitative Bezeichnungen (Farbe
statt Wellenldnge usw.) entbehren kann. Die ana-
lytische Methode fithrt zwangsldufig zur Kausali-
tit, aber diese gentigt nicht, denn es gibt Dinge, die
nicht kausal erklirt werden kénnen. Es gehtin der
Biologie um eine neue Erfassung der Wirklichkeit.
b) Die Biologie kann in ihrer Methodik nicht tiber
die Physik hinausgehen. Wir miissen versuchen,
mit den bekannten Begriffen auszukommen, und
wo das nicht geht, nicht vor dem Eingestindnis zu-
riickschrecken, dal3 wir eben etwas nicht oder noch
nicht verstehen. Es gibt viele Geheimnisse in der
Biologie und noch mehr in der Physiologie, aber
man 16st sie nicht einfach durch Hinzunahme zu-
sitzlicher philosophischer Begriffe. Was hat man
effektiv gewonnen, wenn man von einem ,,nexus
organicus*’ spricht oder einen Prozef3 als final be-
zeichnet? «

Fir den aufmerksamen Leser ist zu diesen Worten
wohl jeder Kommentar tiberfliissig. Fiir uns aber
stellt sich die Frage, ob wir im Unterricht resigniert
diesen Standpunkt heutiger Naturwissenschafter
vertreten wollen in der Meinung, dafl wir von der
Naturwissenschaft her in Fragen des Ubernatiir-
lichen doch nicht zu iiberzeugen vermégen, oder
ob wir vielleicht trotzdem den Versuch wagen
wollen, ins Ubernatiirliche vorzustoBen. Wihlen
wir das zweite, dann miissen wir den Mut haben,



unser eigentliches Arbeitsgebiet zu verlassen und
mit etwas pidagogischem Geschick ins Immate-
rielle vorzudringen. Lehrer konfessionell einheit-
licher Schulen diirften es dabei leichter haben als
solche neutraler und 6ffentlicher Lehranstalten.

Wagen wir den Schritt, dann sind unsere Bemii-
hungen bestimmt umsonst, wenn wir uns nicht
selbst als religiés erweisen. Der Schiiler merkt
bald, ob wir aus innerer Uberzeugung sprechen
oder nur deshalb, weil uns die Grundhaltung der
Schule dazu verpflichtet. Kann der Schiiler die gei-
stige Haltung des Lehrers mit seinen Ausfithrun-
gen nicht in Einklang bringen, wirkt alles unehr-
lich, und das Gegenteil des erstrebten Zieles bleibt
als Resultat.

Ohne Tiefenwirkung bleibt ein Naturgeschichts-
unterricht, der sich auf bloB duflere Beschreibung
von Tieren und Pflanzen, chemischen Vorgingen
und niichterne Ableitung physikalischer und ma-
thematischer Formeln beschrinkt. Eine solche Un-
terrichtsweise fordert lediglich das technologische
Denken des Schiilers. Sicher vermag auch eine
Schilderung der Vielfalt der Natur zu begeistern,
die Begeisterung beschrinkt sich aber nur auf voll-
endete Tatsachen ohne die Frage nach dem War-
um und Woher, sie bleibt an der Oberfliche. Illu-
strierte und Zeitschriften bringen dem Schiiler die
groflen Fortschritte in Biologie und Technik nahe,
nihren einen ungesunden Fortschrittsglauben und
fordern das Vertrauen in rein menschliches Kon-
nen. Der Endeffekt ist der Stolz, der grofite Feind
echten Staunens und Bewunderns, aber auch der
»sicherste Damm« gegen eine Empfianglichkeit
fiir das Ubernatiirliche.

Wire es nicht besser, den Schiiler immer wieder
darauf hinzuweisen,dal3 den Naturwissenschaftern
aus ihrer Arbeitsweise Grenzen der Erkenntnis ge-
setzt sind, dafl Krifte walten und Vorginge sich
abspielen, die geheimnisvoll sind und zu denen
wir nach menschlichem Ermessen nie werden vor-
dringen kénnen? Es gibt nicht nur gesicherte Tat-
sachen, sondern ebenso viele Probleme. Warum
die Schiiler nicht auf solche Probleme hinweisen!
Diese Unterrichtsweise fordert das kritische Den-
ken, dient der immer wieder verlangten Vertie-
fung, macht empfinglich fir geistige Werte und
bescheiden. Erst wenn der Lehrer diese Empfing-
lichkeit spiirt, darf er den Schritt vom Materiellen
zum Immateriellen wagen. Tuter das mit Geschick

und einer Dosis Zivilcourage, wird zum minde-
sten ein Teilerfolg nicht ausbleiben.

MaBhalten ist auch hier wichtig. Eine dauernde
Problemwilzerei ermiidet. Wenige Bemerkungen
am richtigen Ortund zur richtigen Zeit diirften ge-
niigen, um den Schiiler zum Weiterdenken anzu-
regen. Gelegenheit dazu bietet jedes Fach der Na-
turgeschichte. Ich denke etwa an das Viruspro-
blem, die Entstehung des Lebens, die Deszendenz-
theorie, Hirn- und Geistestitigkeit und viele an-
dere Fragen in der Biologie, an die Atomtheorie in
der Physik, an die Synthese von organischen Ver-
bindungen in der Chemie, an den Begriff » unend-
lich« in der Mathematik. Sporadische Hinweise
bedeuten keinen Verlust an Zeit, jedoch einen Ge-
winn fir die geistige Bildung unserer studieren-
den Jugend.

Wichtig erscheint mir auch, dal} auf grofie Zusam-
menhinge hingewiesen wird. Die Bildung an der
Mittelschule darf sich nichtin der Vermittlung von
moglichst viel Einzelwissen im einzelnen Fach er-
schopfen. Die Zerticherung gibt dem Schiiler ein
talsches Bild von der Wissenschaft. Jeder Wissens-
zwelg farbt irgendwie auf den andern ab, und erst
alle Zweige zusammen ergeben das Bild einer Zeit-
epoche und seiner Geisteshaltung. Es wiire leicht
aufzuzeigen, welchen Geistes Kind wir z. B. heute
sind, sprechen wir doch gerne vom naturwissen-
schaftlichen Zeitalter, von der Technik, dieden
Menschen beherrscht, von einer Selbstvernich-
tung durch einen Atomkrieg usw. Diese Schlag-
worte bieten aussichtsreiche Positionen zum Vor-
dringen ins Ubernatiirliche von der Naturwissen-
schafther. Ineiner gewissen Bereitschaft wiirde der
Schiiler das Klassenzimmer wechseln hintiber zum
Philosophie- oder Religionslehrer. Diese Bereit-
schaft wird erstaunlich wenig ausgenttzt. Welch
grofartige Synthese miifite sich aus einer Zusam-
menarbeit zwischen Geistes- und Naturwissen-
schaften ergeben. Eine Koordinierung aller Ficher
miufite zu einer Gesamtschau fiithren, die die Uni-
versitit nicht mehr zu vermitteln vermag, und
wiirde uns einmalige Mo6glichkeiten in die Hinde
spielen zugunsten der geistigen Formung der uns
anvertrauten Jugend.

Wenn von Koordinierung, von Querverbindun-
gen die Rede war, wurde vorallem an eine Zusam-
menarbeit der Lehrer an der Oberstufe gedacht.
Die oft zu beobachtende und eigenartige Zurick-
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haltung der beiden Fachlehrergruppen, Geistes-
und Naturwissenschafter, einander gegeniiber
kann fiir die Durchdringung des Unterrichts mit
dem Ubernatiirlichen nur hinderlich sein. Gleich-
zeitig ist die Gefahr allzugrof3, daB auch der Schii-
ler einseitig sich fir die eine oder andere Richtung
zu interessieren beginnt und damit der angestreb-
ten Gesamtschau verlustig geht. Wie einseitige Er-
nihrung zu Mangelkrankheiten fiihrt, so einseitige
Bildung zu geistiger Unterernihrung. Es wiire ei-
ner Revision der Lehrpline vorbehalten, fiir diese
erstrebenswerte Koordination zu sorgen.

Eine ersprieBliche Zusammenarbeit setzt Ausspra-
chen der Lehrer iiber gemeinsame Probleme vor-
aus (Studienwochen!). An Gesprichsstoff wiirde
es beileibe nicht fehlen. Vielleicht konnte man sich
auf feste Begriffsbestimmungen einigen und nach-
her weniger aneinander vorbeireden. Als erster Er-
tolg wiirde der Schiiler weniger in Verwirrung ge-
bracht, nur weil zwei Lehrer mit gleichen Begrif-

Das moderne Gedicht im Unterricht

Wer es liebt, im Frithjahr die SchluBexamen und
Schulfeiern seiner Kollegen zu besuchen, der wird
schon oft aufgeseufzt haben: »Ach Gott, schon
wieder ,,John Maynard®, schon wieder ,,Exl-
konig®, schon wieder ,,Der rechte Barbier®. Im-
mer und immer wieder horen wir diese und ahn-
liche Standardgedichte, die zum eisernen Bestand
der Lesebucher unserer Oberstufe gehoren.
Bitte, damit sei nichts gesagt gegen diese wunder-
herrlichen Kunstwerke, damit sei nichts gesagt ge-
gen die psychologisch fundierte Tatsache, dal3 un-
sere Schiiler in einem gewissen Alter diese Balla-
den brauchen. Wir wollen sie ihnen nicht vorent-
halten und sie immer wieder so in den Unterricht
einfithren, daB sie den Kindern zum Erlebnis wer-
den.

Es ist ja in unserer so prosaischen Zeit, die sich in
all ihrem Tun immer wieder gegen das Gedicht
ausspricht (wenigstens nach den Bilanzen der Ver-
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fen Verschiedenes bezeichnen. Man denke nur dar-
an, daB} der Chemielehrer 100 Gramm einer Sub-
stanz nimmt und der Philosophielehrer von der
gottlichen Substanz spricht!

Soll der Naturgeschichtslehrer seinen Unterricht
mit dem Ubernatiirlichen durchdringen, dann ist
dies nur moglich, wenn er seinen Unterricht von
der Theologie und Philosophie her befruchten
1aBt. Aus seinem Fach heraus allein sind ihm be-
stimmte Grenzen gesetzt, die nur durch diese Zu-
sammenarbeit {iberwunden werden konnen. Und
nur so kann der Naturgeschichtsunterricht Hilfe
und Grundlage sein, beim Schiiler eine geistige
Bereitschaft herzustellen, die ihn dem Ubernatiir-
lichen zuginglich macht. Zu hoffen bleibt, daf3 das
stets sich vertiefende Wissen um die Naturvor-
ginge gleichzeitig diese Bereitschaft erhoht. Wer
aber heute noch in den Naturwissenschaften ein
Hindernis fiir das Vordringen ins Ubernatiirliche
sieht, steckt geistig im letzten Jahrhundert.

Volksschule

leger zu schlieBen), sehr erstaunlich, daB es uns
Lehrern derart leicht fillt, eine Gedichtstunde zur
Weihestunde werden zu lassen. Es braucht zum
Gliick auch im z20. Jahrhundert nicht viel metho-
disches Geschick, um ein Kind durch ein Gedicht
begliicken, erheben oder erschiittern zu koénnen.
Gute Gedichte inihrer wohltuenden Ganzheit von
Inhalt und Form offenbaren in der wildesten Kin-
derschar die ordnende, disziplinierende und bil-
dende Macht eines Kunstwerkes.

Und doch, muf3 es denn an jedem Examen » John
Maynard « sein, den die Giste vorgesetzt bekom-
men? Das ist die Frage, um die es mir geht. Schon
im Interesse der seelischen Hygiene des Lehrers
mochte ich mich darum bemiihen, den Gedichten
moderner Kunstler die Tiiren zu den Oberstufen-
Klassenzimmern zu offnen.

Daich zum vornhereinjeden belichle, der der Mei-
nung ist, bei der Gedichtsbetrachtung gebe es nur
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