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1§t Iwar schwach und geschipflich und daher niemals sei-
nem Schipfer gleich; aber ihm dbnlich i5% er doch, ein klei-
nes Gleichnis seiner unerschipflichen Herrlichkeit.

Und nun lebrt uns der bl. Paulus, daff der Mensch, das na-
tiirliche Ebenbild Gottes, durch Jesus Christus, den einge-
bornen Sobn Gottes,von Goit an Kindes Statt angenommen
wirde, daff Gott durch Christus den siindigen Menschen
nicht nur sein Woblgefallen und seine Liebe schenke, son-
dern daf er in ibren Seelen anf besondere Weise wobne,
ibnen seinen goitlichen Geist, sein gottliches Leben, mit-
teile und sie dadurch gu seinen Kindern mache. Die Kin-
der aber haben die Natur ibrer Eltern; von Tieren stam-
men Tiere ab, von Menschen leiten Menschen ihren Ur-
§prung her. Nun aber erbebt Gott die Menschen, indem er
ihnen von seinem gottlichen Leben und seiner gotilichen Le-
benskraft mitteilt und sie sich noch ahnlicher macht, als sie
es von Natur aus waren. Wie Feuer das rostige Eisen
durchgliiht, es reinigt, veredelt, es selbst 3u gliihendem
Fener macht und ibm die Kraft des Feuers mitteilt, so er-
Jaf't Gottes Geisi unsere Seelen, durchgliibt sie, reinigt und
beiligt sie, gibt ibnen gittliche Kraft. Und so werden wir
Gott noch unermeflich viel dhnlicher, als wir es von Natur
aus waren. Es wird uns eine Herrlichkeit guteil, die wir

Das Herdersche » Lexikon der Padagogik«

Lexikon der Pidagogik, herausgegeben vom Deutschen In-
stitut fiir wissenschaftliche Pidagogik, Miinster, und dem
Institut fiir Vergleichende Erziehungswissenschaft, Salz-
burg. Schriftleitung: Dr. Heinrich Rombach. 4 Binde
GroBoktav. Preis fiir jeden Band Lw. Fr. 64.—, Hldr. Fr.
74.35. Herder-Verlag, Freiburg i. Br. '

Bd. I: Abb—Fertigkeit. XXXIV Seiten und 1196 Spalten;
Bd. II: Fest, Feier—Klug. XX Seiten und 1240 Spalten; Bd.
III: Klugheit-Schizophrenie. XXIV Seiten und 1222 Spal-
ten; Bd. IV: Schlaf-Zynismus. XXII Seiten, 1094 Spalten
und 83 Seiten Register.

Nun ist diese Reihe fertig, und jeder dieser vier
Binde wartet auf seine intensive Benutzung. Alle
Binde zihlen fast gleichviel Seiten, weisen damit
dieselbe Griffe und Griffleichtigkeit auf, die einem
Lexikon zum Vorteil gereichen. Es soll ein eigener
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aus menschlicher Kraft nie hétten erbalten kinnen. Wir
bleiben zwar Menschen, wie das durchglitbte Eisen immer
noch Eisen bleibt; denn ein Geschipf kann nicht Gott wer-
deny das wire ein WiderSpruch in sich. Aber gittliche Ei-
genschaften und gottliche Kraft erbalten wir: Heiligkeit
und Reinbeit von Stinden, Gnade und Woblgefallen Goties,
ewiges Leben und kiinftige Verklirung. Und weil wir
Kinder Gottes sind, werden wir anch Erben seiner Herr-
lichkeit sein (Rim 8, 17).
Das alles wird uns 3uteil, wenn wir mit gliubigen Herzen
das Sakrament der Wiedergeburt empfangen. Im Wasser
und dems Heiligen Geiste werden wir gu Kindern Gottes
(Je 3, 5). Der Glaube aber i5% die Wursel und das Fun-
dament der ganzen Rechtfertigung, sagt uns das Konzil
von Trient (Sess. VI, c. 8), und obne Glanbe ist es un-
maglich, Gott zu gefallen (Hebr 11, 6). Er dffnet uns das
Tor zu Strablender Herrlichkeit und ewigem Gliick; er
macht uns 3u Kindern Gottes und Erben des ewigen Le-
bens. Wie miissen wir dafiir dankbar sein! Und wie miis-
sen wir uns bemiiben, ihn in den Herzen der uns anvertran-
ten Kinder u hegen und 3u pflegen, daff er wachse und ge-
deihe! Und vergessen wir nie, daff wir es auch in der Schule
mit Kindern Gottes, mit Gottes Lieblingen 3u tun haben!

Die Schriftleitung

Band unabhingig noch folgen, der eine neuartige
Erginzung bilden wird, die » Pidagogik im Bilde «.

Der vierte Band bietet am SchluB ein ausgezeich-
netes, reiches Schluffregiffer mit 16500 Stich- und
Schlagwértern iiber die insgesamt 3950 Artikel des
gesamten pidagogischen Lexikons. Dieses Schluf3-
register ermoglicht nicht nur eine umfassende
Orientierung iiber den Gesamtinhalt des Lexikons,
sondern auch eine Grundorientierung iiberdie pad-
agogischen Hauptfragen, iiber die Systematik der
Erziehungslehre, iiber die methodischen Stromun-
gen auf allen didaktischen Gebieten, tiber die Fra-
gen der heutigen Psychologie, tiber die schulorga-
nisatorisch erheblichen Probleme. Teilweise wur-
den die Stichworter so angelegt, da3 sie eigent-



liche Dispositionen zu zusammenhingenden Re-
feraten bilden.

Das Herdersche Lexikon der Pidagogik hat bei
den Artikeln den lexikalischen Charakter streng und
bewulit gewahrt im Gegensatz zum Franckeschen
Lexikon, wo sich einzelne Artikel zu Monogra-
phien ausgeweitet haben, fir den Schulpraktiker
mit Vorteil, wie gern zugestanden sei. — Herders
Lexikonder Piadagogik zeichnet sichaus durcheine
umfassende, das Problem wirklich umgreifende,
dann aber konzis-knapp darstellende Formulie-
rung, die sachlich und kritisch genau und scharf
ist. Man ist rasch und auBerordentlich zuverlissig
instruiert, wird in auf den Grund gehender Weise
in all die pidagogischen und methodischen Pro-
bleme eingefiihrt, die sich einem aufdringen. Die
Durcharbeitung durch den groflen Fachleiterstab
und durch eine iiberlegene Gesamtfithrung durch
Heinrich Rombach ermoglichte es, dal3 es keine
schwachen oder geschwitzigen Stellen gab und
daB sich die Ausfiihrungen nie mit oberflichlichen
Losungenbegniigen wiirden. Die verantwortungs-
bewulite Hinfihrung aller pidagogischen Fragen
zum Wesentlichen der christlichen Anthropologie,
aller Methodenfragen zum Wesentlichen der Bildung
und Persinlichkeitsformung und die Hinfuhrung al-
ler pddagogischen wie methodischen Probleme iiber-
haupt zur geitgemifen und eitverantwortlichen 16-
sung machen die innere ungeheure Kraft dieses
Lexikons aus.

Das erlebte totalitire Regime machte die Heraus-
geber besonders feinspiirig gegen alle MiBBachtung
der Rechte der Kinder, der Eltern, Familien und
des Volkes gegen wirtschaftlich-soziale oder
staatspositivistische oder nationalistische oder
sonstige Totalitarismen, die wir ja auch in schwei-
zerischen Schulmonopolen und Schulkimpfen zu-
weilen auch harter Art kennengelernt haben. Aber
der Kampf fiir diese Grundrechte des Menschen
und fiir den hochsten Anspruch des Kindes auf
Gott ist heute um so wichtiger, als sowohl vom
ostlichen Kommunismus als vom nérdlichen und
westlichen Freidenkertum liberaler und sozialisti-
scher Observanz diese Rechte miBachtet, vielleicht
mit Glacehandschuhen, aber unerbittlich angegrif-
fen oder vielleicht aufs hirteste bekimpft werden.
Ebenso entschieden mul3 dem Staat das gegeben
werden, was ihm gehort, und miissen die Rechte
dieses Staates verteidigt werden, wo sie in Frage
gestellt sind. Jedem das Seine! — Das Herdersche

Lexikon der Pddagogik ist beglickend offen fiir
das personale Recht des Kindes und der Eltern wie fur
die Rechte der kleinern Gemeinschaften und des ganzen
Staates, der VVilkergemeinschaft und der Kirche. Das
ist ein Kennzeichen und ein Neues dieses neuesten
katholischen padagogischen Lexikons in deutscher
Sprache.

Groff zeigt sich dies Lexikon auch dadurch, dal3 alle
Beitrige auch vom Philosophisch-Theologischen,
d.h. von der Welt-Seinsordnung her, durchdacht und
orientiert sind. Das bedeutet fiir die Erzieher und
Schulpraktiker nicht nur einen iberlegenen Vor-
teil, sondern ist vom Anspruch der Jugend her al-
lein wirklich verantwortlich. Damit bietet dieses
Lexikon nicht nur etwas, das vom einzelnen Autor
aus gesehen wahrhaftig ist und in etwa von einer
Mehrheit als giiltig angenommen wird, sondern
etwas, das am ganzen Sein der Natur wie der Uber-
natur sich als wahr ausweist. Das gibt der Bildung
und Erziehung und Fihrung die eigentliche letzte
Festigkeit und rea/e Giiltigkeit. Das Mithen nun
um die Anwendung, um jedes einzelne kindliche
Sein, um all die tausend Alltagsschwierigkeiten
bleibt, wird sogar viel verantwortlicher, ist aber
auch erst so verantwortbar.

Daber ist vom Wichtigiten eines solchen Lexikons auch
die Anregung und Fiibrung in der alltiglichen, hundert-
faltigen Praxis in Ergiebung und Unterrich?. Und wo
alles seine vertikale Durchordnung erfahren kann,
hat auch alles Gute, Richtige, Tuchtige, Schone,
das je in der Erziehungs- und Bildungslehre ge-
lehrt und geschaffen worden ist, darin seinen Platz,
wie in der Heilpraxis der sile Honig wie das Gift
der Belladonna. Was zu berichten ist uiber grofe
Pidagogen, Systeme, psychologische Erkennt-
nisse, methodische Erfahrungen, technische Hil-
fen, iiber Fritheres und Heutiges, Drohendes und
Entwicklungsbereites usw., usw., all das ist hier
aufschluBreich, zuverlissig, in Fiille geboten.
Aber sein Reichtum mul} auch wirklich ausge-
wertet werden. Gilt doch auch hier: »Alles ist
euer, ihr aber seid Christi.« In diesem Sinne sollten
unser Einsatz, Studium, Neuorientierung und Hin-
gabe erst recht grol3 und iiberragend sein. Alles,
was Jugend und Menschentum ertiichtigt, berei-
chert, veredelt, emportiihrt, methodisch, pidago-
gisch, hat hier in diesem Uberwiltigenden Ganzen
Stellung und Anspruch. Das ist der Sinn christ-
licher universaler und totaler Bildung, wie es die-
ses Lexikon lehrt.
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Brauchen wir Lehrer und Erzieher und Schulver-
antwortliche ein solches Lexikon der Pidagogik?
Gibt es uns das, was wir brauchen und erwarten?
Es kann nur das geben, was seine Aufgabeist. Aber
das ist viel: Information, Orientierung, Ausrich-
tung, Zielaufweis, groere Zusammenhinge und
Zeitschau, Hinfithrung zu den fiuhrenden Pidago-
gen und ihren Werken, stetigen Anreiz zur Selbst-
kontrolle und zur zeitgemiBen Neuorientierung
und zur psychologisch-padagogisch verantwort-
baren, richtigen Einstellung, Bekanntmachen mit
Methoden, Testen, Problemen und nicht zuletzt,
daf3 es einem mit seiner Bibliographie keine Ruhe
1a63t, bis man wieder und wieder nach einem der
angegebenen Biicher greift, das weiterfiihrt.
Immer wieder fiel mir auf, wie bei Auseinander-
setzungen in methodischen Fragen unsere rithrig-
sten Lehrer von Angaben pidagogischer Lexika
ausgingen. Hier fanden sie die eine wissenschaft-
lich anerkannte Basis, von der sie ausgehen konn-
ten, wenn sie darlegen wollten, was etwa Arbeits-
unterricht ist, welches die Ziele des Aufsatzunter-
richtes seien, welche Richtungen und Moglich-
keiten von Gruppenunterricht es gebe, welche
psychologischen Grundsitze fiir den Rechenunter-
richt auf den verschiedenen Altersstufen gelten,
was Anschauungsprinzip heille, was den Epochal-
unterricht ausmache und was die Tiefenpsycholo-
gie wolle.

Schon der cifrige Seminarist hatte sich’s ange-
wohnt, niemals tiber ungeklirte Begriffe hinweg-
zugehen. Der Lehrer will noch tiichtigere Arbeit
leisten mit wissenschaftlich sauberem Werkzeug.
Das Lexikon ist nimlich nicht far Studenten ge-
dacht, sondern fiir den Erzieher, Lehrer, Schul-
rektor, Schulverantwortlichen mitten in den Sielen
der Arbeit,im Ansturmder tiglichen Auseinander-
setzung, im plotzlichen Problem-Anruf einer
Stunde, wo er bereit zu sein hat und wo er fach-
lichen Rat braucht. Je weiter jemand von der Stadt
weg wohnt oder von einer Fachbibliothek, um so
mehr braucht er ein solches Lexikon. Darum ist es
mindestens fiir die Lehrerbibliotheken unentbehr-
lich, nicht zuletzt im Dorf draulBlen.

Das Lexikon lddt auch ein zur kritischen Konfron-
tierung einer Situation, von Erfahrungen mit der
Theorie und umgekehrt. Keiner will es mehr ent-
behren, der damit zu arbeiten gelernt hat.

Das Lexikon ist ein stindiger Anruf auch fiir den
Lehrer und Erzieher, auf der Hohe zu bleiben und
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zeitgemil zu bleiben, auch in Fragen der Jazz- und
der Tanzfreude der Jugend, auch in den Proble-
men der jugendlichen Reifezeit, da3 er den Trotz
versteht und nicht ungerecht wird am Verwahr-
losten und Verschlossenen, daB3 er die Unterrichts-
ziele nicht vergilit, daB er sich nicht neuen Anfor-
derungen von Erziehungsdepartement und Eltern-
kreisen verschlieBt, ob methodisch oder erziehe-
risch, im Grundsitzlichen oder im Praktischen.
Wenn dann noch der in Aussicht gestellte Band
»Piddagogik im Bilde « erscheint, der unabhingig
davon gedacht ist und doch wie eine groBartige
Erginzung wirken wird, wo die Anschauung, das
Praktische hinzutreten werden, dann wird es ein
freudiges Arbeiten sein mit diesem ausgezeichne-
ten, umfassenden, zeit- und zukunftaufgeschlosse-
nen und geistig tberwiltigenden Herderschen
» Lexikon der Pidagogik «.

*

Der IV. Band, der 1955 erschienen ist und von Schlaf bis
Zynismus reicht, behandelt dem Alphabet zufolge vor al-
lem Fragen der Schulkunde und des Schulrechts, der Sozialethik
und Sozial pidagogik , dann besonders auch der Didaktik und
Methodik (Stichwortgruppen Schule—Schiiler und Unter-
richt), dann Probleme der Psychologie, ferner der 1Verglei-
chenden Erzgiehungswissenschaft wie der syflematischen Pidago-
gik, Heilpidagogik, Erziehungsgeschichte und Gegenwarispéd-
agogik usw.

Schulkunde und Schulrecht. Der IV. Band enthilt den groften
Teil der Artikel iiber die Schule. Heben wir aus dem Vielen
heraus: Schulaufbau — Schulaufsicht (nur deutsche Verhilt-
nisse beachtend) — Schulban, wo Probleme und Aufgaben
vorziiglich, wenn auch knapp dargelegt werden. »Das
neue Schulhaus « des Pestalozzianums wurde nicht mehr
verwertet, wohl aber das Buch von Ludwig Lang, nicht
Lange, wie hier steht. — Schulgeld- und Lernmittelfreibeit (mit
beachtenswerten Hinweisen, auch wenn nur deutsche Ver-
hiltnisse vordergriindig ins Auge gefalt sind) — Schulge-
meinde (schweizerischer Begriff nicht einbezogen) — Schiiler,
Schiilerkunde (neuartig und gewichtig) — Schulhygiene (tech-
nische: Klassenzimmer, Schulbinke, Turnhallen usw.; in-
dividuelle: geistiges und korperliches Gedeihen des Schul-
kindes usw.; soziale: z.B. auch die Dauer der Unterrichts-
zeit, wo eigentlich Zbinden in Bern recht bekommt) —
Schulkampf: Ziel des Schulkampfes konne nur sein, auf der
Grundlage der Gewissensfreiheit die Schulfreiheit zu er-
reichen. Im 6ffentlichen Schulwesen muB die religiose bzw.
weltanschauliche Uberzeugung der Eltern den Charakter
der 6ffentlichen Schule bestimmen. — Schulpolitik beschrinkt
sich mehr auf deutsche Verhiltnisse (weist in der Literatur
aber auch auf WeiBenrieders » Schulhoheit « hin). — Ebenso
Schulrecht, wo wenigstens Lampert fiir die Schweiz hitte
angefiihrt werden kénnen. Es ist schade, daB dieser Bear-
beiter sich fast nur auf preuBische Verhiltnisse bezieht und
vor allem die internationalen Zusammenhinge nicht ver-



arbeitet hat; wohl eine schwere Arbeit wire es gewesen,
aber sie muB} geleistet werden. — Der Beitrag Zentralismus
und Foderalismus in Erziebungist geschrieben vom Vorsitzen-
den des Schulausschusses der Stindigen Konferenz der Kul-
tusminister und behandelt daher nur die deutsche Proble-
matik; es geht um dieselben Fragen, die unsere Konferenz
der schweizerischen Erziehungsdirektoren berit, — Schul-
Pflege klagt mit Recht dariiber, daB3 die Schule noch nicht im
Zentrum des VolksbewuBtseins stehe; die Schulpflege
hitte zu kimpfen gegen engherzige SchulsparmalBnahmen,
mangelhafte Ausstattung der Schule, fiir Errichtung von
Kinderlesehallen, Freizeitrdumen und Fursorge benachtei-
ligter und unterernihrter Kinder usw. — Schulschwinzen
weist als Faktor neben vielen andern auch den auf, dal3 be-
tont ordnungsliebende Elternhduser gerade dadurch zum
Schulschwinzen ihrer Kinder treiben konnen. — Schulipei-
sung hitte eine wichtige soziale Funktion, wenn gegensei-
tige Bedienung, Umgang mit EBgeriten, Hygiene gelernt
wiirden. Uberall dort, wo Lehrer- und Elterninitiative man-
geln, gehe die Schiilerspeisung samt ihren sozialen und an-
dern Vorteilen zuriick. Es braucht also hierin nicht blof3
die Institution und Organisation, sondern immer wieder
eine liebende, sorgende Neuinitiative der Lehrer- und El-
ternschaft. — Der weite Schulweg oder der Schulweg von
Fahrschiilern verdient die wachste Aufmerksamkeit der El-
tern, Lehrer und Schulbehdrden; auch beim Besuch der
héheren Schulen, Berufsschulen und zentraler Schulen, wo
die Benutzung der 6ffentlichen Verkehrsmittel nicht zu ver-
meiden ist, sei Beaufsichtigung der Schiiler wihrend der
Fahrt und Wartezeiten empfehlenswert. — Staat, Erziehung
und Schule von Esterhues und Staatsbiirgerliche Erziebung von
Poggeler sind vorzuglich gearbeitet. Esterhues betont die
Bedeutung des Subsidiarititsprinzips, dal} der Staat nur er-
ginze, was kleineren Gemeinschaften nicht méglich ist
usw. — Piggeler weist darauf hin, es seien die kiinftigen
Staatsbiirger nicht einfach zu kritikloser Bejahung ihres
Staates zu erziehen, sondern sie sollen erkennen, dal3 es viele
Mébglichkeiten der Staatsgestaltung gebe, dal} aber ander-
seits auch staatsbiirgerliche Gesinnung, die dem Staat auf
Grund seiner Wirde gebiihtt, und mitverantwortliche Be-
titigung gefordert sind. Man sollte jedoch nicht einfach
staatsbiirgerlichen Unterricht erteilen, sondern eine Art
Gemeinschaftskunde ausbauen, die iiber den Rechtspositi-
vismus hinauszufithren vermag, auch beiunsinder Schweiz.
Das Berufsschulwesen unter dem Titel Wirtschaftsheruf-
Jiches Schufwesen fand seinen Bearbeiter in Dr. K. Abraham,
Professor an der Wirtschaftshochschule Mannheim. Er
geht zwar nur auf die deutschen Verhiltnisse ein, aber was
er schreibt, ist hervorragend. Auch tber den Religions-
unterricht an der Berufsschule (Gewerbeschule!) der in
Deutschland weithin eingefiuhrt ist, bei uns nicht einmal in
den katholischen Kantonen, wo die Christenlehre leider fiir
geniigend gehalten wird. Dr. Abraham weist hier auf Ut-
sachen und Folgen eines mangelnden oder mangelhaften
Religionsunterrichtes an der Berufsschule hin, die uns ka-
tholische Schweizer fiir uns selbst aufhorchen lassen soll-
ten. Jugendverbinde geniigen auch hier nicht. — Vom
Volksschullehrer(in) sagt der erfahrene Verfasser, Min.-Rat
Dr. Esterhues, ihr Arbeiten und Wirken und deren Ergeb-
nisse wiirden allzu selbstverstindlich entgegengenommen.

Das Mal der intellektuellen und ethischen Formung durch
die Volksschullehrer und das Mal ihrer Verantwortung
seien nicht abzuschitzen. Entsprechend seien auch Voraus-
setzungen, Vorbildung, rechtliche Stellung (» Beamte mit
Sondercharakter «), Besoldung (die auch in Deutschland
parallel mit den Beamtenbesoldungen verbessert werde). —
Knapp, aber wertvoll ist z. B. auch der Beitrag iiber [7orbe-
reitung und Nachbesinnung des Lebrers.

Die sozialpidagogischen und soziologischen usw. Beitrige erwei-
sen die besondere Zeitaufgeschlossenheit dieses Lexikons.
Es seien nur genannt: Sozialberufe, soziales Seminar, Sozialis-
mtus und Erziebung, katholische Soziallebre, Sozialpidagogik, So-
gialerziebung (die wichtige neue Aufgaben stellt, neue Wege
fordert), Sozialpsychologie mit ihrer pidagogischen Bedeu-
tung, Sogiologie und Péidagegif (alle drei wesentlichen und
ausfiihrlichen Beitrige sind verfal3t vom wissenschaftlichen
Leiter des Institutes fur wissenschaftliche Piadagogik in
Miinster, Prof. Dr. K. Haase). Hierzu gehért eigentlich auch
der bedeutsame Beitrag von Dr. H. Rombach iiber Technit
und Pidagogik, der in die Tiefe fithrt, die pidagogischen Sy-
steme des Positivismus, Pragmatismus (z.B. von Dewey
und Claparede), Soziologismus, Materialismus klar ein-
ordnet und so zu werten vermag und dann auf die pidago-
gische Bewiltigung des technischen Denkens wesentlich,
aber leider allzuknapp cingeht. — Jenen, die unbeschen und
unkritisch Ideen und Methoden allenthalben aufnehmen,
sei der Artikel iiber Sozialismus nund Erziebung zur Lektiire
empfohlen: Der Sozialismus fordertz. B., dafl der Religions-
unterricht nicht durch Lehrer, sondern durch Geistliche
allein erteilt werde; der Sozialismus fordert Sekundarbil-
dung fur alle Schiler als obligatorisch und die Bevorzu-
gung der sachkundlichen Ficher, tritt fiir Schulung statt
fir Unterrichtung uber objektive Gegebenheiten cin, ist
radikaler Anhidnger der Arbeits-, Projekts-, Produktions-
und der Lebensgemeinschaftsschule, 1aBt nur »aktive«
Methoden zu, vertritt die koedukative Einheitsschule, die
Entfamiliarisierung zugunsten der Schule, da die Familie
wegen ihrer Unzulinglichkeit und Zufilligkeiten nicht
mehr die wichtigste Stitte der Erzichung sein kénne usw.

Die Didaktik mwid Methodik bildet einen weitern Schwer-
punkt dieses IV. Bandes und wird von der Lchrerschaft,
die in der Praxis des Schulalltags steht, besonders begriilit
werden. Auf einige Beitrige sei besonders hingewiesen:

Sehulbuch geht zwar nur von der deutschen Problematik
aus, ist aber ganz aktuell gehalten und fordert statt des na-
tionalistischen das volkerverbindende Schulbuch in zallen
Belangen. — Schulbiicherei, mit trefflichen Ausfithrungen, be-
zieht leider weder Osterreich noch die Schweiz und Luxem-
burg ein, wo dieselben Probleme geldst werden. — Schsiler-
auslese, von Busemann knapp geschrieben, instruktiv, sollte
auch von den Mittelschulen wohl beachtet werden. — §¢/ul-
funk geht nur auf deutsche Verhiltnisse ein, auch in der
Bibliographie. — Schulmusikunterrichi fuhrt vortrefflich in
die Aufgaben cin, stellt u. a. sehr richtig fest, dall dicser Un-
terricht bei der heutigen Hochschulausbildung der Lehrer-
schaft vernachlissigt werde. Leider fehlt die Bibliographie,
die vorziigliche Werke zu nennen hitte. — Sehudreform (iber
Unterrichtsreform siche unten) regt an, weist auf dic ver-
schiedenen Methoden und Versuche hin und den Grad
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ihrer Verwirklichung; betont vom deutschen Standpunkt
aus die Hochschulausbildung der Lehrerschaft; wohl zu
sehr, wenigstens ohne auf die Problematik solcher Ausbil-
dung einzugehen. — Schulreife, von Prof. Dr. Hildegard Het-
zer selbst geschrieben, die z.B. auch das zu spite Einschu-
len von Kindern pidagogisch ungerechtfertigt heiBt und
auf neue Losungen dringt. — Schilerselbstverwaltung (sehr
ausfiithrlich) und Schulftaat fihren vorziiglich und auch kri-
tisch ins Problem ein. — Hervorzuheben ist der Beitrag iiber
Schulfeite, an deren Vorbereitung auch die Schiiler initiativ
mitwirken sollten. — Schulpiele haben soviel Vorteile fiir
die Entbindung von Bildungskriften, fiir die Auseinander-
setzung mit der Wirklichkeit und fiir die Gemeinschafts-
findung, sollen aber den psychologischen Altersstufen ent-
sprechend ausgewihlt werden. — Erstaunliches vernimmt
man iiber die Schulversager; dieser Artikel sollte von der Leh-
rerschaft besonders beachtet werden, da er Ahnliches sagt
wie Miuller-Eckhard. — Fiir das Schulwandern forderte Preu-
Ben 1920 einen monatlichen Wandertag. Wertvoll ist, was
der Artikel iiber die Vorbereitung und Durchfithrung der
» Schulausfluge « sagt. — S&izze sollte reicher bedacht sein,
ist aber gut. — Auch die Artikel iiber Sprache, Sprecherziehung
und Sprachlebre hitten ausfithrlicher angelegt, noch prakti-
scher gehalten werden diirfen. Die Mittelschule sollte im
Beitrag Sprachlehre niher einbezogen und die Arbeiten von
Glinz sollten mitverarbeitet werden. — Besonders anerkannt
sei Sprachheilpidagogik von E. Kern. — Anregendes steht in
den Beitrigen tiber Schulwobnstube, Schiileriibungen, Schreib-
unterricht, Turnunterricht (vor allem unter dem deutsch-
amtlichen Titel Schulische Leibeserziehung), Verkehrsunter-
richt und Zeichenunterricht (ohne schweizerische Literatur).
Zu beachten sind Wirterbuch im Unterricht, Psychologie der
Unterrichisfécher, Unterrichtsstunde (wie lang darf sie dauern?)
und Werken, Werkunterricht (weist auf das Werkjahr in Zii-
rich hin). Uber Versuchsschule, Schulversuche schreibt der be-
deutende Osterreichische Praktiker Min.-Rat Dr. Ludwig
Lang, fritherer Volksschullehrer. — Und vor allem seien
zweireichhaltige Artikel hervorgehoben: Unterricht und Un-
terrichtsiebre und Unterrichtsreform, von Dr. Reiring an der
Dortmunder Akademie. Es wird hier auch auf die Altmei-
ster Eggersdorfer, Guyer, Esterhues, Hérburger-Simonic,
Petzelt, G. Schindler usw. verwiesen. Wohl ist vor allem
der erste Beitrag zugleich ein Musterbeispiel von z# wissen-
schaftlich-abstrakter Formulierung so manchen Artikels,
die den Deutschen zwar so sehr liegt, die damit irgendwie
um so mehr Giiltigkeit haben méchte, aber nur um so le-
bensferner wirkt und auch vom tiichtigen Volksschullehrer
nicht so gut ausgewertet werden kann. Schade fiir den aus-
gezeichneten Inhalt, der in ausfiihrlicherer und lebensnahe-
rer Formulierung noch gréBere Wirkung hitte. Sehr gut
hebt er u.a. auch hervor, wie Aktivitit der Schiler im Un-
terricht nicht mit Produktivitit verwechselt werden diirfe,
wie auch rezeptives und kontemplatives Verhalten héchste
Aktivitit bedeuten kénne. Die Uberbiirdung der Schiiler
sei eine wirkliche Gefahr, nicht bloB Schwarzmalerei. — Die
Unterrichtsreform, die um die Wende zum 20. Jahrhundert
den lebensnahen, schépferischen Erlebnisunterricht for-
derte, nach dem Ersten Weltkrieg zur Arbeitsschulbewe-
gung gefiihrt habe, erstrebe in ihrer heutigen dritten Phase
nach dem Zweiten Weltkrieg einen natiirlichen Unterricht

248

durch gelenkte Selbstbildung und vertrete vor allem drei
Anliegen: 1. die Verwirklichung des Ganzheitsgedankens
in Bildungsgut, Methode und Totalentfaltung, 2. die Ver-
wirklichung individueller Selbsttitigkeit in Einzel- und
Gruppenunterricht und 3. Schaffung echter Partnerschaft
zwischen Lehrer und Schiiler und in korporativer Gemein-
schaft der Schiiler. Es gehe nicht primir um neue Metho-
den, sondern darum, echte Lebenshilfe zu leisten, um mit-
zuwirken an den drei Fundamentalaufgaben der Zeit, nim-
lich an der Bewahrung des Menschen als individueller Per-
son, an der Ordnung des Soziallebens und an der Beherr-
schung der dinglichen Welt. An diesen Zielen sind auch die
Methoden zu messen, was viele unserer Leute gern verges-
sen mochten.

Selbstverstindlich will man durch das Lexikon der Pid-
agogik vor allem auch informiert werden iiber psychologische
Probleme, die sich einem in Unterricht und Erziehung stel-
len. Neben manchen oben schon aufgefiihrten Beitrigen
kommen hier zur Behandlung die Probleme des 7eff und
eine Reihe von Teffmethoden (Szondytest, Symboltest,
Wartegg-Test, TAT-Test), ferner Typus, Typenforschung,
die Temperamentstypen, die veraltet seien, die T7efenpsycholo-
gie, die Willenspsychologie. Dann die wichtigen Fragen tiber
sittliche Entwicklung, Selbsterkenntnis, Selbsterziehung, Sexual-
ethik und Sexualpidagogik (diese beiden von Fleckenstein),
sechites Gebot im Religionsunterricht (von A. Adam), Trotz,
Verschiagenheit, Verschlossenbeit. Hier sei auch hervorgeho-
ben der feine Beitrag von Linus Bopp iiber Versfeben als er-
zieberische Grundbaltung. Der junge Mensch soll verstanden
werden, ob er nun dem Erzieher aufgeschlossen oder ver-
schlossen begegne. Positives Verstehen sei ein schwaches
Abbild der Art, wie Gott den Menschen versteht. Das ne-
gative Verstehen in seiner Uberbetonung entmutige, drin-
ge das Kind in Trotz und Rache. J. J. Rousseau sei in seiner
Praxis als Hauslehrer ein abschreckendes Beispiel negativen
Verstehens gewesen.

Vergleichende Ergiehungswissenschaft kann auch den Schul-
praktiker bedeutsam anregen. Aus dem Schulsystem ande-
rer Staaten lernt manimmer viel. Darum fragenauslindische
Lehrer uns Schweizer fast immer nach der Art, nach dem
Aufbau unserer schweizerischen Schulsysteme. In diesem
Band kommen vor allem die Sowjetunion (7 Spalten), Ver-
einigte Staaten (8 Sp.), Tiirkei (4 Sp.), Schweden (4% Sp.), Spa-
nien (6 Sp.), Tschechoslowakei (3% Sp.), Wiirttemberg (12 Sp.)
und auch die Sehweiz (fast g Spalten, dazu iiber Volksschule
in der Schweiz weitere 2 Spalten) zur Sprache. Uber die
Sehweiz schrieb Univ.-Prof. Dr. L, Dupraz konzis, wesent-
lich und vielseitig. Den Beitrag iiber die Volksschule in der
Schweig schrieb die Schriftleitung der » Schweizer Schule «.
Leider enthilt dieser Teil an entscheidender Stelle einen
sinnverkehrenden Druckfehler. Es mul3 auf Spalte 865 rich-
tig heiBen: »Wohl aber anerkennen einige Schul- oder Et-
ziehungsgesetze in einigen Zweckparagraphen die Zusam-
menarbeit mit dem Elternhaus, z. T. auch mit den Kirchen,
und meist auch die Erziehung nach christlichen Grundsit-
zen oder zur Verantwortung vor Gott, nachdem sich die
Staatsschulen im Erziehungszerfall doch weniger wider-
standsfihig erwiesen hatten, 1t. Guyer.« — Im Lexikon fehlt
die Zeile: »nachdem sich die Staatsschulen im Erziehungs-
zerfall«, an deren Stelle ist die andere Zeile nochmals her-



eingerutscht: » Elternhaus, z. T. auch mit den Kirchen,«. —
Der entsprechende Artikel iber die Vo/ksschule in Osterreich
wurde von Univ.-Doz. Dr. L. Prohaska, damals Dircktor
einer Lehrerbildungsanstalt, klar und wesentlich geschrie-
ben. — Das bleibt leider der Nachteil dieses Lexikons, dal3
es nicht als deutschsprachlich katholisches Lexikon fur
Pidagogik fiir alle deutschsprechenden Linder geschaffen
wurde, sondern mehr als Lexikon fiir kath. Deutsche. Ge-
rade in den geschichtlichen und schulrechtlichen Partien
wurde oft nur der preulBlische Standpunkt oder nur die
deutsche Entwicklung beachtet. Dabei wiire es eine be-
freiende und notwendige und zeitgemalle Tat, cine Reihe
von Fragen endlich in ihrem tibernationalen und internatio-
nalen Zusammenhang erstmals schauen zu konnen. Das
Franckesche Lexikon ist hier internationaler. Wenigstens
hitten sich die jeweiligen rechtlichen und geschichtlichen
Zusammenhinge auch Osterreichs und der Schweiz als Ab-
nehmerkreisen dieses katholischen Lexikons darstellen las-
sen. Wir nehmen an, dal3 die Zukunft diesen Plan einst ver-
wirklichen werde. Die Ausfuhrungen uber Lebrerverbande,
Pédagogische Zeitschriften usw. geben hicrin 7m 1Vergleiche ein
einseitiges Bild. Wenn wenigstens auf den Artikel Schnerz
usw. verwiesen worden wire, wo die ausfihrlicheren An-

gaben sich finden.

Systematische Pidagogik, Sozialpddagogik, Heilpidagogik , Er-
giehungsgeschichte, Gegenwarispidagogik, Religionspddagogik
und Katechetik , Philosophie und T heolsgie in ihrem pidagogi-
schen Bezug sind in teichen und vielfach ausfiihrlichen Bei-
trigen dargestellt, die sich hier nicht ausschopfen lassen.

Durchdringung des naturwissenschaftlichen Unterrichtes
Dr. Hans Guntert, Luzern

mit dem Ubernatiirlichen *

Das Mittelalter kannte keine Naturwissenschaftim
heutigen Sinne. In ihrem unaufhorlichen Werden
und Vergehen, inall ihren GesetzmiBigkeiten und
Zielstrebigkeiten schien die Natur dem logischen
Denken des Menschen zuginglich, also vom Gei-
ste her erkennbar. Wenige dachten an eine experi-
mentell-analytische Erforschung einzelner Natur-
vorginge oder ihrer Gesetze. Aus einfachster Na-
turbetrachtung wurde Naturerkenntnis abgeleitet.

* Man vergleiche damit den Bericht iiber die 16. Konfe-
renz der katholischen Mittelschullehrer, » Schweizer Schu-
le « 1956, S. 8zff. (Anm. d. Red.)

Wie ein Kommentar zur Frage, ob sich ein Lexikon mit sei-
ner vielen Theorie lohnt, liest sich der ausgezeichnete drei-
spaltige Artikel uber 7heorie und Praxis in der Erziebung von
Akademiedirektor Dr. F. Messerschmid. Er fragt, woher
es komme, dal3 Erzieher nicht selten der Theorie Wider-
stand leisten, und gibt dic aufschlufireiche Antwort, dal3
Offenheit gegeniiber der Theorie die stindige Bereitschaft
voraussctze, »das praktische Tun kritisch in Frage zu stel-
len, also immer wieder durch Zonen der Unsicherheit zu
gehen. Solcher Unsicherheit setzt sich niemand gern aus.«
Aber es sei insofern etwas Richtiges daran, dal3 der pidago-
gische Impuls sich im allgemeinen nicht an der Theorie ent-
ziinde, sondern in der lebendigen Begegnung mit dem zu
Erzichenden erwacht. Aber jeder, der unkritisch auf scine
Erfahrung abstellt, verarme in seinen erzicherischen Mog-
lichkeiten, verhirte und werde blind gegen das, was »sei-
ner « Erfahrung widerspricht. Von Herbart zitiert er dabei
ein scharfes Wort. Die pddagogische Theorie hat also die
Aufgabe ciner unbedingt notwendigen Kontrolle und
dauernden Neuorienticrung und ist in mehreren weitern
Hinsichten unumginglich, hilft aber auch dem Erzicher
sehr, Anwalt des werdenden Menschen gegeniiber dem
iibermichtigen Anspruch von Staat, Wirtschaft und Tech-
nik zu scin. — Wie cine Art Gesamtzusammenfassung der
Welt- und Zielschau dieses pidagogischen Lexikons wirkt
die reife Leistung von Eggersdorter: Syidem der Pidagogik,
nicht nur von theoretischem, sondern ebensoschr von emi-
nent praktischem Belang.

Einfachhin ein auBerordentlich reiches, uberragendes, be-
glickendes Werk!

Damit kam dem Wissen um das Naturgeschehen
nicht der Rang ciner eigenen Wissenschatt zu, son-
dern blieb ein Teilgebiet der Philosophie. Bei die-
ser Verbindung von Geisteswissenschaft und Na-
turerkenntnis stellte sich das Problem einer Durch-
dringung der Naturwissenschaft mit dem Uber-
natirlichen nicht.

Heute liegen die Dinge ganz anders. Es gibt kein
blindes Vertrauen mehr in blol3 Geschautes oder
Erahntes. BloB3 Erdachtes begegnet der Skepsis.
Naturgesetze erhalten erst dann ihre volle Gtiltig-
keit, wenn sie experimentell nachprifbar sind. Na-
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