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Der erste, der fand ein Liebchen.
Der Schwieger kauft’” Hof und Haus;
der wiegte gar bald ein Biibchen
und sah aus heimlichem Stiibchen

behaglich ins Feld hinaus.

Dem zweiten sangen und logen
die tausend Stimmen im Grund,
verlockend’ Sirenen, und zogen
ihn in der buhlenden Wogen
farbig klingenden Schlund.

Und wie er auftaucht vom Schlunde,
da war er miide und alt,

sein Schifflein, das lag im Grunde,
so still war’s rings in die Runde,
und iiber die Wasser weht’s kalt.

Es singen und klingen die Wellen
des Friihlings wohl iiber mir:

und seh ich so kecke Gesellen,

die Tranen im Auge mir schwellen —
ach Gott, fithr uns liebreich zu Dir.

: VOLKSSCHULE

HILFE ZUR SELBSTHILFE
Lexika fiir Kinder und Jugendliche in Schule und Haus

Von Miiller Eckart

I. Ihr padagogisch-didaktischer Ort
1. Langgehegtes Bediirfnis.

In den letzten zwei Jahren erschienen
mehrere Jugend- oder Schiilerlexika und
sogar ein Kinderlexikon, das sich schon
dem Vor-Lesealter anbietet *. Sie erreichten
binnen kurzem Auflagen bis zu einer Vier-
telmillion. Das etwa gleichzeitige Erschei-
nen und die hohen Auflagen machen offen-
kundig, daBl hier ein langangestautes Be-
diirfnis vorliegt. Die Schule, wo sie leben-
dig ist, spiirt dieses Bediirfnis schon seit
Jahrzehnten. Sie stellte schon nach dem
Ersten Weltkrieg bereit, was verfiighar
war: wohlfeile Volkslexika. Diese aber ent-
mutigten das Kind
Dickicht von Abkiirzungen und Verwei-

schon mit einem

sungen mehr, als daB sie es gewannen. Und
oft blieb die Frucht miihevollen Suchens,

daf} das Kind ein unbekanntes Wort durch

zwei oder drei ithm ebenso unbekannte

* In der Reihenfolge der Alters- und Anforde-
rungsstufe: Wittes Kinderlexikon, Enllin & Laib-
lin: Lexikon fiir 9- bis 12jihrige, Knaurs Jugend-
lexikon, Wittes Schiilerlexikon, Wittes Taschen-
lexikon, EnBlin & Laiblin: Die Welt von A bis Z.

»erkliart« fand. Folgerichtige Lehrer be-
gannen daraufhin, mit ihren Kindern aus
dem Unterricht Lexikonartikel zu erarbei-
ten, die sich in Karteien oder als Blitter
in Registerordnern sammelten. Sind diese
miihevollen Eigenarbeiten nunmehr hin-
fallig? Keineswegs! Und ohne diese Pio-
nierarbeit, ohne solch stilles Wachstum wa-
ren wir heute kaum im Besitz gedruckter

Schiilerlexika.

2. Nicht »Lehren und Lernen« — sondern
»Lernen und Lehren«!

Das stindige Anwachsen des Wissens —
nicht nur des akademischen, sondern auch
des im schlicht-praktischen Berufsleben
erforderlichen — und die zunehmende Un-
vorhersehbarkeit der kiinftigen Anforde-
rungen an das einzelne Kind haben den
Wissensballast als Lebensvorbereitung ad
absurdum gefiihrt. Will die Schule fiir das
Leben riisten, so muB} sie heute mehr denn
je die Selbstkraft des Kindes entfalten und
dafiir geeignete Arbeitsmittel und -mog-
lichkeiten schaffen. Sie muB das Lernen
lehren. Die feste Formel »Lehren und Ler-
nen« stellt das Lehren vor das Lernen.
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Wir sind uns weithin gar nicht mehr des-
sen bewuBt, daBl darin die Natur auf den
Kopf gestellt und eine jahrhundertelange
Fehlentwicklung der Schule als Vorurteil
bewahrt wird. »Das Lehren hat heute, in
einer Welt voll Wissen und Konnen, das
urspriingliche Lernen des Menschen so ver-
deckt, daB man kaum noch daran denkt,
daB alles Lehren nur eine Hilfe fiir das
Lernen bedeutet, daBB also das Lernen das
Primire und das Lehren das Sekundire ist
oder sein sollte.« (Walter Guyer in: »Wie
wir lernen«). Er legt in seinem Buch iiber-
zeugend dar: Alles Lernen beruht auf Er-
fahrung, und jede Erfahrung hat eine akti-
ve Komponente. (Dall wir das Wort »Lern-
schule« abwertend verwenden, um die alte
Belehrungs- und Stillsitzschule der »Ar-
beitsschule« gegeniiberzustellen, ist kein
gliicklicher Griff!)

Das Bemiihen der Schule um ein aktives
Lernen zielt aber nicht nur duBerlich auf
ein zweckmaliges Verfahren des Konnens-
und Wissenserwerbs. Tiefe erzieherische
Sorge um den ganzen Menschen steht da-

hinter. Das gepippelte und gegingelte Kind

verkiimmert zu bloBer Rezeptivitit (oder
es entfaltet sich auBerhalb der Schule!).
Der passiv-rezeptive Mensch aber, der
Konsument der Unterhaltungs- und Sensa-
tionskonfektion in Film, Funk, Presse,
Sport, der Kiufer unehrlichen Hausrats,
der Ja-Sager und Nachbeter von Schlag-
worten ist der Massenmensch. Wir wissen
heute um seine Armut und seine Gefihr-
lichkeit. Aus diesem Sorgenkreis miihen
wir uns um das Eigensein und die Eigen-
kraft im Kinde. Sein Lernen und unser
Lehren ist diesem Sorgenkreis einbezogen.

3. Ein neuer Buchtyp?

Das Kinderlexikon, in dem die Sonder-
art gegeniiber einem gewdohnlichen Er-
wachsenenlexikon naturgemifl am ausge-
prigtesten ist, wurde vom Echo gelegent-
lich als vo6llig neuer Buchtyp bezeichnet.
Das hat, auf das herkommliche Kinder-
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buch und auf das herkémmliche Nach-
schlagebuch gesehen, einige Berechtigung.
Dennoch dringt sich gerade im Kinder-
lexikon der Vergleich mit einem Buche
auf, das als »aller vornehmster Welt-Dinge
und Lebensverrichtungen Vorbildung und
Benahmung« schon vor dreihundert Jah-
ren die Wohn- und Schulstuben eroberte:
Der Orbis Pictus des Comenius. (Es wire
eine reizvolle Aufgabe fiir sich, den Ge-
meinsamkeiten und Unterschieden des al-
ten und des neuen Orbis Pictus in ihren Be-
weggriinden nachzugehen!) Dal} der so alte
Buchtyp heute als neu empfunden wird,
leuchtet wohl ein wenig in die Entwick-
lung unserer Schule hinein: In einer Zeit
weniger und durftiger Schulen mulite sich
ein Buch fir Kinder weithin an deren
Selbstkraft wenden. In dem Male aber,
wie die Volksschule sich entwickelte, ge-
dieh und iiberwucherte die Lehrkunst und
— verkiimmerte die Selbstkraft. Die Nach-
folger des Orbis Pictus blieben mehr au-
Berhalb der Schule, und es bedurfte erst
der verinderten Bildungssituation und der
padagogischen Besinnung unserer Tage,
daB wir von der Schule her diesen »villig
neuen« Buchtyp wieder aufgreifen.

4. Gewandelte Bildungssituation.

Nicht nur vom »Stoff« — auch vom Kin-
de her gesehen hat sich die Aufgabe der
Schule, ihm beim Auf- und Ausbau seines
Weltbildes zu helfen, grundlegend gewan-
delt. Noch vor einem Menschenalter war
fiir die Mehrzahl der Einwohner unserer
Dorfer und kleinen Stadte unbekannte
Ferne, was jenseits des Heimathorizontes
lag. Und das Leben war gebunden und ge-
borgen in herkommlichen iiberschaubaren
Ordnungen. Heute aber reichen Weite und
Wirrnis der Welt bis in das letzte Haus
irgendwo hinter Berg, Wald und Moor.
Geh in den kleinen Gemischtwarenladen
eines entlegenen Dorfes! Du findest Er-
zeugnisse aller Erdteile. Oder wirf einen
Blick in die offene Tir eines Landwirt-



schaftsschuppens! Die Aufschriften der
Kunstdungsécke, Brennstoffbehalter, Ma-
schinen bekunden, daB auch die boden-
staindigste aller Verrichtungen, die Arbeit
des Bauern, in den Strudel des Weltwirt-
schaftgeschehens hineingezogen ist. Wie-
weit aber sehen die Menschen, die da ein-
und ausgehen und hantieren, was vor Au-
gen und vor-handen ist!

Wenn schon dem kleinen Kinde heute
das Fernste nahekommt, so bleibt ihm
wiederum »Nihestes« fern und fremd: Die
Berufsarbeit der meisten Viter vollzog sich
ehedem als sinnvoll-iiberschaubares Werk
vor den Augen des Kindes. Mehr und mehr
wird sie thm entriickt, und auch der Va-
ter iibersieht oft nicht mehr das Ganze,
fiir das er Teile fertigt. Viele Miitter sind
unter gleichen Bedingungen berufstitig.
So wird den Eltern immer schwerer, ihren
Kindern die Welt und ihre Zusammenhin-
ge zu erschlieBen. Die Kinder werden mit
ihren Fragen mehr und mehr an die Schu-
le verwiesen.

Der Lehrer hat gegeniiber dem Kind,
dem das Nachste entriickt und das Fernste
auf den Leib riickt, nicht mehr so sehr
Fakten, Realien herbeizuschaffen (geord-
net »vom Nahen zum Fernen«). Seine Sor-
ge hat mehr dem Bauplan als dem Bau-
stoff zu gelten. Er hat angesichts der un-
durchsichtigen Fiille, die das Kind heute
von nah und fern andringt, mehr zu »kla-
ren« als zu »lehren«. Das Kind braucht
Orientierung. Grundformen und -krafte
Und es
braucht Orientierung nicht zuletzt deshalb,

miissen ihm deutlich werden.
weil es noch staunen kann. Gerade an den
erstaunlichen Leistungen haben die Men-
schen das Staunen verlernt. Wie staunten
zu meiner Kinderzeit auch die Erwachse-
nen noch iiber die Tone aus den ersten Ra-
dioapparaten! Wer hat sich noch iiber die
Anfinge des Fernsehens gewundert? (Ge-
blieben oder gewachsen ist die Angst: vor
der Atomkraft.) Die tiglich-selbstverstind-
liche Handhabung von allerlei Schaltknép-

fen, wo man nicht mehr »dahinter« schaut,
stumpft ab. Das kleine Kind aber fragt
heute wie je nach den Namen der Dinge
seiner Umwelt und nach dem Warum —
nach dem, was »dahintersteckt«, es be-
greift, ergriindet. Wie etwa Gottfried Kel-
lers Romeo und Julia auf dem Dorfe als
Kinder der Puppe »auf den Grund gehenc«
und sich nachher gegenseitig die Zihne
ziahlen, das wird auch in Jahrhunderten
noch nicht Vergangenheit sein. Erfah-
rungsdrang und Sprachhunger, Neugier
und Staunen des kleinen Kindes gilt es un-
gebrochen emporzubilden zur Haltung des
ruhigen Hinsehens, das der Sache und ih-
rem Sinn, ihrem Woher und Wohin nach-
geht. Es gehort dies zur Haltung des Selbst-
seins und -bleibens gegeniiber der standi-
gen Wirkung tausendfacher Vermassungs-
tendenzen.

5. Sieh selber nach!

Dieser Bildungssituation kann kein fer-
tiger Lehrplan und Leitfaden mehr voll ge-
niigen. Gewil}, griindlicher und doch maog-
lichst leichter Erwerb der Fertigkeiten,
welche die Menschheit in Jahrtausenden
errang, braucht nach wie vor geplanten
Gang, und das aus Jahrtausenden iiber-
kommene Bildungsgut, namentlich die
Schitze sprachlicher Gestaltung bediirfen
wohlerwogener Auswahl. Daneben aber
tritt als Bildungsmoment das Anliegen des
Kindes aus eigenem Erleben und Begeg-
nen mit Menschen und Sachen. Dafiir be-
darf es tiglicher Gelegenheit im Gesprachs-
kreis der Schulstube. Erst wenn die Kinder
unter sich nicht weiterkommen, wird der
Lehrer einspringen. So bald wie irgend
moglich aber mochte er das dem Kinde an-
gemessene Nachschlagebuch einbeziehen.
Denn wo den echten Anliegen aufgeschlos-
sener Kinder taglich Raum und damit An-
reiz gegeben wird, da wiirden Zeit und
Kraft des Lehrers bald nicht mehr reichen,
sie nacheinander zu befriedigen. Und

konnte er es, so wollte er es gar nicht. Denn

581



der rechte Erzieher ist bestrebt, sobald wie
moglich zuriickzutreten: Erst dadurch ver-
mag er, recht wirksam zu werden und es
zu bleiben. Erst dem Kinde, das sein Ei-
gensein und seine Eigenkrifte entfaltet,
wird der Umgang mit dem Erwachsenen —
Mutter, Vater und dem (entlasteten!) Leh-
rer — im tieferen Sinne bildungsfruchtbar.

»Sieh selber mach!« heillit aber nicht
nur: im Buch, sondern: »Geh bei allem Er-
reichbaren mit der Auskunft des Buches
der Sache selbst von neuem nach!« Wech-
selwirkung zwischen Begriff und Be-grei-
fen: verba et res!

Gesundes und ungesundes Verhiltnis
des Buches zur unmittelbaren Erfahrung
finden wir in Karl Stiegers »Unterricht
auf werktiatiger Grundlage« (Olten und
Freiburg 1951) gekennzeichnet: »Es gibt
geistige Note, die das Studium bestimmter
Leitfiden »notwendig« machen. Man mufl
die Resultate des eigenen Beobachtens,
Denkens und Forschens iiberpriifen, ver-
gleichen und erweitern konnen. Es gehort
zur Allgemeinbildung eines Mittelschiilers,
dal} er solche Biicher richtig und rasch le-
sen kann. Beim Betrachten unseres Mittel-
schulunterrichts kommt man aber von dem
Verdacht nicht los, daB3 hier oft unter All-
gemeinbildung nicht das Wachsen der Auf-
nahme-, Verarbeitungs- und Ausdrucks-
krafte, sondern das bloBe Auswendigler-
nen fremder Forschungsergebnisse ver-
standen wird.« — Was hier fiir die h6here
Stufe fachsystematischer Orientierung ge-
sagt ist, gilt mit Bezug auf den Gesamt-
kreis kindlicher und jugendlicher Fragen
fir das Lexikon der jeweils entsprechen-
den Stufe. Die ABC-Ordnung ist gleichsam
die erste Auskunfts- und Bestitigungsin-
stanz, mit der es zudem fiir viele Fragen
sein Bewenden haben darf.

Wo dasKind geistig gesund wachsen soll,
mul} der Erziecher warten konnen. Unsere
Schule ist voll von Verfrithungen — aller-
dings auch nicht frei von Verspiatungen.
Warten ist nur dort berechtigt, wo das den
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verschiedenen Reifegraden angemessene
Material und Werkzeug fiir den rechten
Augenblick des Kindes, fiir den fruchtba-
ren Moment bereitstehen.

Aus dem bisher Gesagten mag der pad-
agogisch-didaktische Ort der Kinder- und
Jugendlexika deutlich geworden sein — und
auch dies, dal} es sich dabei nicht um einen
Ort irgendwo »am Rande« handelt.

I1. Inhalt und Verwendungsmaglichkeiten

1. Einspielen und Ernstfall.
Wo das Kind selbst nachschlagen soll,

da muB — um beim AuBeren zu beginnen —
der Apparat zunichst einfach sein. So be-
schriankt sich die Druckseite der Schiiler-
lexika auf zwei Spalten. Und wo in der
Klassenhandbiicherei zwei oder drei dieser
Lexika nebeneinander zur Verfiigung ste-
hen, da vermag das Kind sie schon nach
der Schriftgrole mit einem Blick vom
Leichten zum Schweren zu ordnen. — Hin-
dernd sind fiir das Kind die Abkiirzungen.
Wihrend ein »ausgewachsenes« Lexikon
ein- biszweihundert verwendet, beschrinkt
sich das, welches schon fiir Zehnjihrige
brauchbar sein will, auf hochstens zwanzig.
— Bild und Text miissen fiir diese Stufe
beieinanderstehen. Die Verweisung er-
schwert.

Aber wir diirfen uns nicht damit begnii-
gen, bis zu den Zehnjihrigen hinab Hilfen
zur Selbsthilfe zur Verfiigung zu stellen.
Zwar wurde mancher Lehrer, der »im Zu-
ge der Zeit« mit Kindern der unteren
Schuljahre »Gruppenarbeit« begann, un-
geduldig und enttiuscht, weil er ihnen zu-
viel Fihigkeit zum Uberschauen, Durchhal-
ten und zur Kooperation zumutete. Und er
schlo »aus Erfahrung«, der Elementar-
schiiler habe in »altbewahrter« Weise zu
»lernen«. Nur dann wire auf der Oberstu-
fe Selbsttitigkeit moglich. GewiB, die
Grundschule muB} solide Grundlagen schaf-
fen. Doch kann man nicht Kinder vier
Jahre lang gidngeln und sie dann auf Selbst-



tatigkeit umschalten wollen. Der Betati-
gungsdrang, mit dem das Sechsjahrige in die
Schule kommt, mull ungebrochen Schritt
fir Schritt emporgebildet werden zu plan-
voller und selbstkontrollierter Eigenarbeit
des Kindes und der Gruppe.

Diesen Erwédgungen trigt das Kinder-
lexikon Rechnung. Mit seinen Bildern pfle-
gen schon die Drei- und Vierjahrigen das
Zwiegesprich, beginnend mit der Namen-
gebung oder dem Namen-Erfragen. Fiir die
Schulanfinger tritt das Wortbild hinzu.
Bald kann sich die wachsende Lesekraft
den zugeordneten kleinen Satz erschliefen.
Das Kind ist ja von vornherein »im Bilde«
und hat dadurch eine kriftige Sinnstiitze.
Und schlieBlich auf einer vierten Stufe
daneben entfaltet sich der Gegenstand
sachlich-sprachlich zu einem »Artikel« von
etwa einem halben Dutzend schlichter Sit-
ze. Findet sich das Kind allmiahlich in der
ABC-Ordnung zurecht, so kann es aus den
anderthalbtausend Stichwortern bald ein
bestimmtes heraussuchen — wie die »Gro-
Ben«.

Die Stufe des Einspielens pflegen wir
heute iibrigens auch fiir die Rechtschrei-
bung, indem wir Kindern friithzeitig ge-
eignete Worterbiicher in die Hand geben.
Der Orbis Pictus reizt aber ungleich star-
ker zum Einlesen, Blittern, Suchen als
bloBe Worterlisten. Was sich hier aber ein-
spielt, kommt dem Umgang mit dem Wor-
ter- und allen weiteren Nachschlagebii-
chern (Telefon-, AdreBbuch-, Fahrplan-
a. a. Register) zugute. Der Lehrer, dessen
Blick nicht auf die Schulstunde und die
Schulstube beschrinkt ist, weill tiberdies,
daB Einspielen schlechthin eine Grund-
form natiirlicher Vorbereitung fiir den
Ernstfall ist.

Zur ausschépfenden Handhabung des
Apparates geniigt jedoch das selbstiiber-
lassene Einspielen nicht. Sorgfaltiger Hil-
fe bedarf die Suche nach maéglichen Er-
satz-Stichworten bei jeder Gelegenheit, wo

das gesuchte fehlt. Auch soll das Kind im-

mer mehr erkennen lernen, wo das Lexi-
kon mit seinen Verweisungen gleichsam
tiber sich selbst als »erste Instanz« hinaus-
fithrt, wodurch Stichworter in Sach- und
Fachzusammenhingen mehr und mehr zu
Stichworten werden.

2. Der Filter.

So wichtig es ist, den Weg durch Verein-
fachung des Apparates zu ebnen, der ei-
gentliche Wert oder Unwert eines Lexi-
Wie

spricht das Lexikon den Heranwachsenden

kons entscheidet sich am Inhalt.
an in seinen Interessen — in dem, was er
von sich aus fragt, und dariiber hinaus in
dem, was ihn von aullen her an-geht? Die
Frage nach dem Inhalt ist aber nicht so-
sehr die Frage nach dem »Stoff« als viel-
mehr die nach den Hinblicken, Zuordnun-
gen und den Gesinnungen, die dahinter-
stehen.

Die Schwierigkeit der Auswahl lalit sich
schon durch Zahlen beleuchten: Die Stich-
wortzahl groBBer Lexika geht in die Hun-
derttausende. Auch sie sind bereits aus-
gewidhlt aus der Unerschopflichkeit des
Wortschatzes. Das
etwa zehntausend, das Kinderlexikon ein-

Schiilerlexikon mufl

bis zweitausend herausfiltern — und zwar
nicht aus dem groflen Lexikon, sondern
unmittelbar aus dem Wortschatz. Hier ist,
was auf den ersten Blick dem Wesen des
Lexikons zu widersprechen scheint, den-
noch so etwas wie Mut zur Liicke erforder-
lich. Dieser Mut kommt nur aus dem ver-
trauten Umgang mit Kindern, aus gewis-
senhaftem Studium dessen, was die Wissen-
schaft uiiber Wortschatz, Blickweise usw.
der einzelnen Entwicklungsphasen zusam-
mengetragen hat, und nicht zuletzt aus of-
fenem Blick in die Zeit und Welt. Was der
Filter von der Fiille iibriglaBt, gleicht der
errungenen Einfachheit reifen Kunstschaf-
fens »mit wenigen Strichen«. Zehn- oder
gar zwanzigtausend Worter sind im Meer
der Sprache und der Unendlichkeit dessen,
was sie zu meinen vermag, wahrhaft »we-
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nige Striche«. Je enger aber die Auswahl,
desto verschiedener wird sie von einem
Lexikon zum anderen sein.

3. Kindertiimliche und volkstiimliche
Bildung.

Welcher Arzt vermag heutzutage noch
einem schlichten (oder auch einem »gebil-
deten«) Patienten seine Krankheit — wel-
cher Volkswirtschafter einer Bauernver-
sammlung die Notwendigkeit einer Wirt-
schaftsmaBnahme schlicht und klar vor
Augen zu stellen? Angesichts der hochent-
wickelten Naturwissenschaft und Technik,
wirtschaftlichen und politischen Verflech-
tung stehen und versagen wir mehr und
mehr vor der Aufgabe, schlichten Men-
schen, insbesondere Kindern, »richtige«
Keim- oder Schliisselbegriffe zu vermit-
teln. Man vergleiche, was die Jugendlexika
tiber die Atomkraft sagen. Um eines Le-
Kinder-

Grundfragens willen schlage man nach un-

bens-Grundwissens und eines
ter »Befruchtung«. Mit letzterem riihren
wir an eine ehrbare Tadition erzieherischen
Unsinns: an das Ausweichmirchen vom
Klapperstorch. Kinder begniigen sich mit-
unter lange in Vorriumen des Wissens.
Aber schon der erste Schliissel mull die
richtige Richtung erschlieen.

Diese beiden Beispiele mogen hinrei-
chen, um anzudeuten, welche Hilfe Eltern
aus dem Jugendlexikon haben. Dem Leh-
rer, dem wissenschaftliches Riistzeug zu
Gebote steht, wird, ungeachtet seines Ver-
trautseins mit kindlicher Denkweise aus
tiglichem Umgang, das Kinder- und Ju-
gendlexikon bei seinen Vor- und Nachbe-
reitungen halfen, keimkriftige, schliissel-
kriftige schlichte Ansatze zu finden. Und
manchem Zeitungsartikel wiire es dienlich,
wenn in den Redaktionen das Jugendlexi-
kon zu Rate gezogen wiirde. Denn wer das
Kind erreicht, wird auch vom schlichten
Erwachsenen verstanden. — Der ganze Fra-
genkreis der Kinder- und der volkstiimli-

chen Bildung, in dem wir heute wieder
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Probleme erortern, ist in den Jugendlexika
praktisch angepackt.

4. Bescheid wissen — Entscheiden konnen.

Die Welt ist nah und fern voller Wun-
der. Das Kind will sie in seiner Reichweite
begreifen und erfahren mit Hinden und
FiiBen. Dariiber hinaus will es sie sich er-
schlieBen in Wort und Bild zur Freude
und zum Staunen. Die ureigenste Aufgabe
und Erfiillung des Menschen ist aber nicht,
von der weiten Welt vielerlei zu wissen,
sondern die eigene enge Welt zweckmiBig,
rechtschaffen, liebevoll und schon zu ge-
stalten. Der Blick in die Weite kann dazu
helfen — er kann aber auch davon ablen-

ken.

Dem Schlagwort »Wissen ist Macht«
glauben wir heute nicht mehr. Dal} aber
mancherlei Wissen als Lebensriistung un-
entbehrlich ist, sehen wir um so deutlicher.
Das radfahrende Kind mull die Vorfahr-
regeln wissen. Nichtwissen kann hier das
Leben kosten. Nichtwissen iiber Hausrecht,
Briefgeheimnis, Urkunde, Notwehr u. a. m.
hat schon manchen vor Gericht gebracht.
Schon das »harmlose« Kleingeld gekonn-
ten tiglichen Umgangs steht sehr kauf-
kriftig dem Inflationsgeld blolen Welt-
Wissens gegeniiber: Ob jemand die Hohe
des Mount Everest und das Kronungsjahr
Karls des GroBen weil oder nicht, das
wird ihm im praktischen Leben Wege we-
der 6ffnen noch verschlieBen. Ob er aber
eine Bitte, eine Entschuldigung, ein freund-
liches, teilnehmendes Wort recht wund
schlicht zu sagen »weill«, kann mitunter

entscheiden.

StraBen-, Rechts- und persénlichen Ver-
kehr lernt das Kind grundlegend nur durch
Umgang. Es braucht dazu Eltern, Lehrer
und andere Erwachsene mit erzieherischem
Verantwortungsgefiihl. Und doch ist in al-
lem Gewohnen ein Bescheidwissen abheb-
bar, das zum Entscheidenkonnen hilft oder
unentbehrlich ist. Und dieses Wissen stehe



Schwarz auf Weil dem Heranwachsenden
friihzeitig zu Gebote.

Zwei Beispiele mogen diese Anregung
zum vergleichenden Blattern beschlieBen.
Unter » Wohnung« bietet ein Lexikon eine
Bildzusammenstellung von Haustypen aller
Zonen und Zeiten, ein anderes belegt mit
einem Bilde, wie man auch in den schwie-
rigen heutigen Verhiltnissen und ange-
sichts einer Flut von Kitsch unbeirrt
schlicht-ehrlich ein wohnliches Heim ein-
richten kann.

Angefiigt muf hier noch werden, dal} die
Bildung des Kindes und des einfachen
Menschen weithin iiber die »Intelligenz der
Hand« geht, und zwar mehr im Experimen-
tieren und Gestalten als im bloen Be-grei-
fen. Unter der Flut materieller und geisti-
ger Fertigware braucht das Kind heute
mehr als ehemals die Werkanregung und
-anweisung. Manches von dem, was un-
sere Lexika hierzu enthalten, erschlieBt
sich erst genauerem Einlesen.

Selbstfragen wund Selbstpriifen sind
Grundlagen geistiger Selbstandigkeit, und
die Moglichkeit, selbst zu priifen, tragt
nicht wenig dazu bei, eigenes Fragen her-
vorzulocken. Insofern hilft schon alles, zu
geistiger Sauberkeit, zur Miindigkeit, zum
Selbstsein, was dem Kinde ermoglicht, den
Dingen aus eigenem Entschlul nachzuge-
hen und es nicht beim Obenhin- und Un-
gefihrwissen bewenden zu lassen (also
auch das »bloBe« Wissen iiber Karl den
GroBen und den Mount Everest). Alles
Wissen aber, welches zu eigenem Erfah-
ren, Entscheiden, Gestalten der »niahesten
Verhiltnisse« hilft, miissen wir uns be-
sonders angelegen sein lassen. So werden
wir unsere Lexika daraufhin vergleichen,
was sie hier an Hilfe bieten.

5. Aktive Rezeptivitdt!

In das, was die Lexika hinter Tausenden
von Stichwortern und Bildern bergen,
konnte unsere kurze Betrachtung nur ein

paar Schlaglichter werfen. Die Verwen-
dungsmoglichkeiten in Schule und Haus
werden sich dem kundigen Leser bereits
mannigfach angedeutet haben. Fiir die
Schule ist deshalb nur noch — wiederum
aus einer Fiille von Moglichkeiten — Ein-
zelnes nachzutragen.

Das Kinderlexikon ist in den ersten
Schuljahren eine willkommene Hilfe zur
Differenzierung des Lesens und Schrei-
bens und zur Aktivierung der Selbsttitig-
keit. Erwahnt sei, daB es schon hoffnungs-
losen Leseversagern, an denen manches an-
dere vergeblich versucht worden war,
durch Anreiz der Leselust tiber seine hier
gangbaren Stufen zum Lesen verholfen hat.

Die Elementarlehrer suchen standig nach
kindgemiBen Sprachbiichern ohne den ver-
frithenden KurzschluBB zu »selbstindiger«
Sprachlehre und Rechtschreibung, aber
auch ohne die oft noch ungliicklichere Ver-
quickung von Sachkreisen und Sprach-
systematik. Die Texte des Kinderlexikons
sind als Diktatsammlung fir die gesamte
Grundschule ungleich besser als das, was
»lebensvolle« Sprachbiicher mitunter bie-
ten. Wo wir nun einen solchen Text zur
Schreibiibung gebrauchen wollen, lassen
wir ihn auf eine Karte abschreiben — am
besten von Kindern des 5./6. Schuljahres.
In einem Karteikasten sammelt sich auf
diese Weise in Kiirze ausreichend Material
fiir das tagliche Diktat (welches mehr in
Form des Partnerdiktates — je zwei Kinder
gegenseitig — als im herkommlichen Klas-
sengleichschritt gepflegt werden sollte).

Der um organisches Entfalten besorgte
Lehrer sagt: Das Diktat aus dem Buch ist
abzulehnen. Schreibtexte sollen als eigene
Aussage, also aus dem eigenen Lebens- und
Erlebenskreis erwachsen. Richtig! Aber wo
geschieht es?! In die leere Luft hinein bei
den wenigsten Lehrern. Wo aber ein Vor-
rat wie im Kinderlexikon bereitsteht, und
man hat sich mit einem Karteikasten auf
die rechte Form des Sammelns eingestellt,
da sammeln sich bald Eigenarbeiten, »Ent-

585



sprechungen« oder »Widerspruch« zum
Gedruckten. Vielleicht dauert es in man-
cher schaffensfrohen Schulstube nicht lan-
ge, bis der Drucktext nur noch das »letzte
Wort« — die lebendige Gemeinschaft aber
das »erste Wort« hat. Druckwerk soll zum
Schaffen helfen, nicht am Schaffen hin-
dern!

Auch die Lexika fiir die GroBeren kon-
nen in ihrer Weise zu dergestalt aktiver
Rezeptivitat anregen. Gerade dort, wo wir
auf eine Liicke im Lexikon stoflen, beginnt
unser Lexikon-»Eigenbau«, den wir ein-
gangs als Pionierarbeit einiger weniger
Schulstuben erwahnten. Was in den leeren
Raum hinein die Durchschnittskrifte iiber-
steigt, ist allen moglich, wo nur noch Liik-
ken zu fiillen sind.

Aber auch fiir das, was wir aus dem Lexi-
kon entnehmen kiénnen, werden wir aus
dem Eigenschaffen Gewinn und zunehmen-
de Freude haben: Wir benutzen das Lexi-
kon mitunter wie das Ergebnisheft eines
Rechenbuches: zur Priifung unserer Ar-
beit. Wir erarbeiten fiir einen neuerworbe-
nen Begriff — oder auch fiir einen ganz
»selbstverstandlichen« — einen Lexikonar-
tikel. Welch eine Fiille von Aufgaben, den
Gegenstand seinem Umfang nach, in sei-
nen Verzweigungen und Variationen abzu-

tasten und dann abwigend das jeweils tref-
fendste Wort zu wihlen. Welche Fiille von
Aufschliissen gerade aus Grenzfragen, die
vielleicht strittig bleiben! Und dann ver-
gleichen wir unser Ergebnis mit dem Lexi-
kontext. Hat unsere Abweichung dennoch
ihr Recht? Haben wir zuviel oder zuwenig
einbezogen? Wo gelang die Bestimmung
und Erlauterung kiirzer, biindiger?

Diese wenigen Hinweise mogen geniigen,
um anzudeuten, worauf es uns in der Viel-
falt der Verwendungsmoglichkeiten an-
kommen mul}: auf das gesunde, fruchtbare
Ineinander von Entnehmen und Eigen-
schaffen — auf aktive Rezeptivitat.

Legen wir einem geistig gesunden Kind
das Lexikon seiner Altersstufe hin. Es wird
von sich aus danach greifen, dem Reiz des
Blitterns verfallen, sich vertiefen; es wird
auch bei Gelegenheit nachschlagen — ohne
unser Zutun. Wiren Kommentare wie die-
ser hier unentbehrlich, so taugten die Lexi-
ka nicht fiir ihren Zweck. Dennoch mégen
die hier versuchten Hinweise auf die er-
ziehlichen Zusammenhinge und Schwer-
gewichte dazu beitragen, dall die im Kin-
der- und Jugendlexikon gebotene Hilfe zur
Selbsthilfe immer lebhafter ergriffen, im-
mer besser genutzt, immer weiter ausge-

schopft wird.

IST DIE AUSGEBAUTE ABSCHLUSS-SCHULE MATERIALISTISCH?
Von Paul Rohner, Goldach

Vorbemerkung der Redaktion: Wenn der Redaktor
der » Republikanischen Blitter« eine Aktion starten
will, um zu untersuchen, inwieweit unsere Schulen
der Vermaterialisierung Vorschub leisten, dann darf
er sich in seiner Forscherarbeit nicht auf eine einzige
Stufe beschrinken und sein Urteil bestimmt nicht
von einem einzigen Gedicht abhingig machen, das
im Organ der Abschlufiklassen enthalten ist. Er muf}
tiefer dringen. Zum mindesten hatte er alle Num-
mern der »Werktitigen Jugend« lesen und das Posi-
tive gegen das Negative abwiigen miissen. Vor mir
liegen alle Hefte; ich durchbliittere sie und bin iiber
den Mut der Schriftleitung erstaunt, die sehr bewuft
in Gedichten und Aufsitzen zur Verteidigung des
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christlichen Gedankengutes aufruft, obwohl es sich
beim umstrittenen Lehrmittel in erster Linie » nur«
um ein Realienbuch handelt. Wer so einseitig mit
der Kritik einsetzt, ist nicht vorurteilsfrei!

Aber es ist wirklich Zeit, dal wir uns darauf be-
sinnen, ob wir nicht mit unserem Unterricht auf al-
len Stufen dennoch siindigen. Wir leiden je linger je
mehr darunter, dal3 die Lehrerarbeit nur noch nach
den #dufleren Werten beurteilt wird. Beim Aufsatz
spielt iiberhaupt der Inhalt keine Rolle mehr, es wer-
den nur noch die Fehler, sehr schwerwiegend die In-
terpunktionssiinden gezihlt. Und iiber die ausschlag-
gebende Bedeutung des Rechnens bei Priifungen
braucht iiberhaupt nicht einmal mehr gesprochen zu
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