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GRUPPENUNTERRICHT
Von Will: Stutz, Basel

Meine erste Begegnung mit Gruppen-

unterrichi

Beim Auftauchen eines methodischen
Problems oder einer piddagogischen Situa-
tion habe ich es mir lingst angewohnt, zu
priifen, wie ich als Kind jeweilen in dhnli-
chen Situationen handelte. Meine erste Be-
gegnung mit einer Art Gruppenunterricht
hatte ich im fiinften Schuljahr. Mein Leh-
rer schickte mich hin und wieder ins Leh-
rerzimmer, um der Sanititskiste dies oder
jenes zu entnehmen. Ofters traf ich dort
eine Gruppe ViertkldBller, die unter Lei-
tung eines Kameraden lesen durfte. Ich be-
neidete diese »Kleinen«, die unbeaufsich-
tigt in einem Nebenzimmer »Schule halten«
durften.

Selber Lehrer geworden, wandte ich die-
ses Mittel sofort auch an, entsann ich mich
doch gut, wie es mir als Schiiler imponiert
hatte.

Fiinfmal intensiver lesen und rechnen als

ohne Gruppenbildung

Ein Lesestiick mul3 fiir gewohnlich so zu
Hause vorbereitet werden, dall es in der
Schule erzihlt werden kann. Oder es soll
gelesen werden, und unverstandene Worter
sollen herausgeschrieben werden. Zur Be-
sprechung wird es gemeinsam durchgele-
sen. Zum reinen Ubungslesen teile ich mei-
ne Abteilung in Gruppen auf. (Ich habe
eine dritte Klasse, die wegen Raum- und
Lehrermangel 42 Buben und Maidchen
zidhlt. Sie kommen je 16 Stunden gemein-
sam und 16 Stunden getrennt in die Ab-
teilungen A und B zur Schule.)

Gruppe 1 liest z. B. im Bibliothekzimmer.
Gruppe 2 im freien Religionszimmer.
Gruppe 3 auf der Bank in der Pausenhalle.
Gruppe 4 im Lehrerzimmer.

Gruppe 5 bei mir im Klassenzimmer.

Bis ich mit den schwichsten Lesern ein-
mal durch bin, lesen andere Gruppen das

Lesestiick zwei-, dreimal oder einmal, wie’s
im Buch steht, und einmal wird es in Ver-
gangenheit iibersetzt oder umgekehrt.
Gruppenleiter ist ein gewandter Leser, der
helfend einspringen kann. Mit Vorliebe er-
nenne ich dazu auch wenig disziplinierte
Schiiler. Sie fiithlen sich so viel mehr zur
Ordnung verpflichtet.

In gleicher Weise werden Einmaleinsrei-
hen anhand der Reinhardtabellen oder
nackte Ziffernrechnungen geiibt. Doch ver-
stehen wir unter diesem Tun eher Unter-
richten in Gruppen als eigentlichen Grup-

penunterricht.

Gruppenunterricht ist nur eine von vielen
giiltigen Formen der Arbeitstechnik

Im Gruppenunterricht arbeitet eine auf-

einander eingespielte Gruppe zusammen.

- Diese Arbeitsgemeinschaft (wem fiele nicht

das zeitgemille Wort Team oder Team-
work ein!) besteht in der Regel aus einem
guten Schiiler, der als Gruppenhelfer funk-
tioniert und einem Schiiler, der in der
Rechtschreibung einigermallen sicher ist.
Ein bis zwei Teilnehmer sollten gute Schrei-
ber sein. Wichtig ist, daf} eine Gruppe nicht
mit mehr als einem schwachen Schiiler be-
lastet wird. Vor der Klasse amtiert er mit
Vorteil als Leser.

Diese Gruppe wird eingesetzt fiir Be-
obachtungsaufgaben in Heimatkunde, zur
Beschaffung von einschligigem Zahlenma-
terial und Unterlagen aller Art, die zum
Gesamtunterrichtsthema passen. Bei Bild-
betrachtungen iibernimmt mit Vorteil jede
Gruppe eine Teilaufgabe. Denken wir
zum Beispiel an das schone Schulwandbild
»Alte Miihle«. Eine Gruppe &dulBert sich
iiber die Miihle, eine andere iiber die Was-
serzufuhr, eine dritte iiber das Wasserrad,
die vierte Gruppe iiber die Kundsame, die
zu Full oder per Fuhrwerk zur Miihle
kommt, die fiinfte Gruppe aber berichtet
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iiber die spielenden Buben, das Kleinvieh
oder die Umgebung der seitab liegenden
Miihle.

Entwirft eine solche Gruppe gemeinsam
einen Aufsatz, sollen alle mitschreiben.
Wird diese Arbeit nur den ausgewiesenen
Schreibern iiberlassen, fillt der Anteil der
Schwachen zu klein aus. Zwischen zwei
oder mehreren vorgeschlagenen Sitzen, Re-
dewendungen oder Wortern entscheidet der
Gruppenleiter. — Doch damit sind wir
schon bei technischen Einzelheiten ange-
langt. Mir scheint iiberhaupt Gruppenun-
terricht nichts anderes als eine Art der Ar-
beitstechnik, so wie Schiilergespriche, An-
schauungs- und Gesamtunterricht andere
giiltige Mittel der Arbeitsschule sind.

Aus der Geschichte der Arbeitsschule

Wer zum Gruppenunterricht Stellung
nehmen will, muf3 es im weitesten Sinne
zur Arbeitsschule tun.

Wir miissen zuriickgreifen bis auf Come-
nius, der gefordert haben soll, der Schiiler
miisse selber sehen, selber sprechen und sel-
ber tun. Auch firr Pestalozzi war Selbstti-
tigkeit, wie sie der Gruppenunterricht for-
dert, ein Mittel zur Menschenbildung. Wih.
rend er aber die Idee der Arbeitsschule er-
kannte, scheiterte er an deren Durchfiih-
rung auf dem Neuhof.

Die groBlen Schrittmacher der Arbeits-
schule waren in unserem Jahrhundert
Georg Kerschensteiner und Hugo Gaudig.
Der erstere fithrte den Schiilergarten und
die Handarbeit als Unterrichtsprinzip ein.
Gaudig ging vom Sprachunterricht aus.
Durch betonte Selbsttitigkeit der Schiiler
— Schiilergespriche schienen ihm das ge-
eignetste Mittel dazu — wollte er die jedem
Kinde innewohnenden Krifte wecken.
Nach diesen beiden Deutschen waren es die
Italienerin Maria Montessori, der Belgier
Decroly und der Franzose Freinet, welche
die Methode noch ausfeilten und differen-
zierten, Alle aber waren sich einig, daB die
Aktivitdt der Kinder gehoben werden miis-
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se und daB das geeignetste Mittel hiefiir die
Selbstbetitigung sei. Aus diesem Grunde
wurde Freinet ein Gegner von Lehrbiichern.
In seinen Schiilerdruckereien werden die
notigen Lesestoffe selbst hergestellt.

Der heute noch lebende Genfer Profes-
sor Pierre Bovet formulierte als erster den
Ausdruck »école active«. Nach ihm will die
neue, aktive Schule die natiirliche Lern-
freudigkeit der Kinder nicht nur zur Re-
produktion von Gehértem ausniitzen, Die
Schiiler sollen durch Selbstbetdtigung Eige-
nes schaffen.

Doch eines schickt sich nicht fiir alle!

Die AngepalBtheit einer Methode — und
damit auch des Gruppenunterrichts —
hingt von verschiedenen Faktoren ab.

Da ist einmal die Art des Lehrers, sein
Temperament, zu beriicksichtigen.Gruppen-
unterricht verursacht unweigerlich mehr
Unruhe als Klassenunterricht. Lehrer, Kin-
der und Inspektoren haben sich an das in-
tensivere Arbeitsgerdusch zu gewdhnen.
Mir selber will dies bisweilen auch heute
noch nicht gelingen. Immer wieder ver-
wechsle ich Arbeitslirm mit Geschwiitz und
reagiere darauf sauer. Anderseits troste ich
mich damit, dal3 auch in den Montessori-
schulen absolute Ruhe erste Pflicht ist. Die
Arbeitsschule organisiert also ihren Unter-
richt so straff wie die herkommliche. Das
Gerede von Spielerei, Weitschweifigkeit
und GroBhansentum in der sogenannten
neuen Schule gilt darum nur den Auswiich-
sen — oder ist iible Nachrede.

Die Schiiler miissen zur Gruppenarbeit
erzogen werden., Es braucht allerhand an
Beherrschung und Zuriickhaltung des gu-
ten Schiilers, sich in der Gruppe zu beschei-
den und erst dann einzusetzen, wenn die
Reihe an ihm ist oder die andern nicht
mehr weiter wissen.

SchlieBlich spielt auch die Méblierung
eine gewisse Rolle. Bewegliche Tische und
freie Bestuhlung erleichtern den Gruppen-

unterricht.



Gruppenunterricht bedeutet immer zu-
sitzliche Organisation. In einer mehrklas-
sigen Schule steigert sich diese Mehrarbeit
unter Umstinden bis zur Unertriglichkeit.
Und doch miillte Gruppenunterricht sich
gerade dort bezahlt machen, wo Kinder oft
iiber Gebiihr still beschiftigt werden miis-
sen. Wenn dort nach vorausgegangener
Planung jede kleine Gruppe weil}, was die
nichste Woche bringen wird, was morgen
getan wird und die nichste Stunde ver-
langt, kann das Interesse (inter esse — da-
bei sein) sicher gesteigert werden.

Neben der Gruppenleistung gebiihrt aber
der individuellen Leistung auch heute noch
ihr Platz. Team-work gilt zwar heute im
Sport und in der modernen Wirtschaft al-
lenthalben. Gelegentlicher Beweis des eige-
nen Vermogens aber scheint mir immer
noch gerechtfertigt, und zwar nicht nur in
Klausuren.

Selbsttitige Schiiler?

Die Zeit- und Stufengemilheit des Ar-
beitsprinzips in der Volksschule diirfte
heute kaum mehr umstritten sein. Auch in
Basel nicht, trotz anders lautenden Zei-
tungsmeldungen zu Beginn dieses Jahres.
Es handelte sich damals mehr um ein ver-
spitetes Revolutionchen gegen den vor Jah-
ren versuchten Methodenzwang. Das Rau-
schen im Blitterwald hatte aber die gute
Folge, daB sich die Basler Schulausstellung
an sechs Nachmittagen mit dem Problem
befaBte. Leitspruch war das Pestalozziwort:
»Unwissenheit ist besser als Erkenntnis, die
nur Vorurteil und Brille ist, und langsam
selber auf eigene Erfahrung kommen, ist
besser als schnelle Wahrheiten, die andere
Leute einsehen, durchs . Auswendiglernen
ins Gedichtnis bringen und, mit Worten
gesittigt, den freien, aufmerksamen und
forschenden Beobachtungsgeist seines Kop-
fes verlieren.«

Um es vorwegzunehmen, man kam zu
einem herzhaften Ja zu obiger Frage, sah
aber ein, daB3 die Betonung auf tdtige und

nicht auf selbsttitige Schiiler zu liegen
kemmt.

Aktive, Schiiler

wiinschen wir uns alle. Wie man es ver-

titige, mitarbeitende
suchte, die Spontaneitit der Kinder zu wek-
ken, sei darum an zwei, drei Lektionsskiz-
zen gezeigt.

1.

Herr Lukas Merz, Riehen, hatte mit sei-
ner vierten Klasse seit 14 Tagen das Thema
»Héhlenbewohner« behandelt. Die Klasse
hatte entsprechende Lesestiicke gelesen.
Sprachiibungen waren im Zusammenhang
mit dem zentralen Stoff durchgefiihrt wor-
den. Im Sandkasten war eine Wohnhohle
dargestellt worden. Ein Lehrausgang hatte
zur Hohle eines Fuchses gefiihrt.

Hier begann die Lektion. Nach einem
Liede wandte sich der Lehrer wortlos zur
Wandtafel und schrieb:

»Atu eilt keuchend den Hang zur Hohls
hinauf. Dort setzt er sich ans Feuer zum
weilBhaarigen Katang, dem Altesten der
Horde. Ruhig, aber ungeduldig wartet er.«

Gespannt war die Klasse dem Schreiber
gefolgt. Wie er sich zu den Kindern wand-
te, streckte ein Bube auf und verlangte:
»Ich mochte es einmal vorlesen.«

Hierauf setzten die Schiilermeinungen
ein:

»Ruhig und ungeduldig ist ein Gegen-
satz.«

»Warum redet Atu jetzt nicht, wenn er
vorher doch sprang?«

»Vielleicht kommt er von der Jagd.«

»Vielleicht will er Hilfe holen.«

»Ich moéchte noch etwas zu ruhig sagen.
Man koénnte respektvoll sagen.«

Die sprachliche Zucht, die Gewandtheit
des Ausdruckes und das Aufeinandereinge-
hen verrieten die grolle Arbeit des Lehrers
in dieser Klasse. Immerhin brachten die
Kinder doch nicht selbsttitig heraus, daB
Atu wartete, bis er die Erlaubnis zum Spre-
chen erhielt.

Der Lehrer setzte den Text fort: »End-
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lich fragte Katang: ,,Was gibt es Neues?”
— ,,Recho schickt mich, wir haben eine
ideale Wohnhohle entdeckt.”«

Sofort meldete ein Knabe: »Ich weil3,
warum Sie ideale Wohnhdéhle rot geschrie-
ben haben. Dort gibt es keine Uberschwem-
mungen.«

Lehrer: »Ich weill nicht, ob alle wissen,
was ideale Wohnhohle heillt.«

Schiilermeinungen: »Mehr oder weniger
praktisch.« »Eine ideale Wohnhohle mulfl
geschiitzt sein vor wilden Tieren.« »Es mulf3
Trinkwasser in der Nihe sein.«

Nach Anweisung des Lehrers stellen die
Schiiler nun an Atu direkte Fragen: »Ist
die Hohle grof3? Ist die Hohle auch trok-
ken? Ist der Eingang auf der Sonnseite?
Ist der Eingang versteckt? Gibt es in der
Nihe viel Wild? Hat es Fanggruben in der
Nihe?« — Hier reklamierte ein Bube, in-
dem er seine Rechte mit ausgestrecktem
Zeige- und Mittelfinger erhob, was bedeu-
tet: Ich habe zum Letztgesagten etwas bei-
zuftigen. »Die Fallgruben fallen nicht ein-
fach vom Himmel.«

AbschlieBend sallen die Kinder zusam-
men, um aufzuschreiben, was zu einer idea-
len Wohnhdhle gehort. In den Nieder-
schriften wurde die wortliche Rede geiibt.

In der Klasse ging die Arbeit nach der
Lektion weiter. Am gleichen Stoff wurde
die indirekte Rede geiibt. In einem Aufsatz
wurde berichtet »Wie Atu und seine Ge-
fihrten die Hohle entdeckten«.

In der Sprachlehre wurden »Dal-Sitze«
geiibt. Z. B. Es ist gut, daB3 die Hohle nicht
feucht ist.

In einer Hausanfgabe war zu iiberlegen,
warum eine ideale Hohle zugleich eine ge-
fahrliche H6hle ist.

Der didaktische Dreischritt war auch hier
der bekannte:

1. Eindrucksvermittlung (Einstimmung).
2. Verarbeitung und Ubung.

3. Ausdruck, darstellende Arbeit durch

Schrift, Farbe, Sandkasten. (Moglich wa-

ren auch Gesang und Turnen.)
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2.

Mit meiner dritten Klasse hatte ich
Gruppenunterricht im Rechnen zu zeigen.

Wir sprachen zu jener Zeit vom Bauern-
hof. Ausgegangen waren wir von den Mat-
ten in nichster Nihe des Schulhauses
und vom ausgezeichneten Schulwandbild
»Nordwestschweizerischer Bauernhof«. Ein
Lehrausgang fiithrte uns auf ein grolles
Bauerngut vor der Stadt. Wir verglichen als
erstes unser Bild mit dem Hof. Der Pich-
ter fithrte uns durch den Stall und gab
Auskunft auf alle Fragen. Ein gemeinsam
erarbeitetes Aufsidtzchen schilderte den
Bauernhof. Die Buben skizzierten einmal
Kiihe und Pferde auf der Weide. Je eine
Fiinfergruppe zeichnete Haus und Scheu-
ne, Stallungen des Rindviehs, der Pferde,
Schweine und der Hiihner, den Wagen-
schopf, die Maschinen und Fuhrwerke. Das
Ergebnis war eine Gemeinschaftsarbeit von
sechs groflen Kartons,

Nachdem wir den Bestand der groflen
Viehherde nach Zahl und Namen aufge-
nommen hatten, gab uns der Bauer Aus-
kunft iiber die Gewichte der Tiere und ihre
Futterquantitédten. Diese Zahlen gaben im
Rechnen AnlaBl zu Unterschiedsberech-
nungen. Als Sprachiibung wurden Tunwor-
ter nach Personen und Zeit abgewandelt.
Wie das nachstehende Beispiel zeigt, wie-
der im Zusammenhang mit dem Gesamt-

unterrichtsthema.

Ich trinke ein Pferd.

Du trinkst einen Stier.

Er trankt eine Kuh.

Wir tranken die Schweine.
Thr trinket die Rosse.

Sie trinken die Hiithner.

Ich stehe im Kuhstall.

Du stehst im Stall der Rosse.
Er steht vor dem Hithnerhof.
Wir stehen im Schweinestall.
Ihr stehet im Wohnhaus.
Sie stehen im Wagenschopf.



Die Lektion: Einfithren des Doppel-
zentners.

Vorbereitende Hausaufgabe: Jede Grup-
pe hat auf iibermorgen das Gewicht in Ki-
logramm und den Kilogrammpreis in Rap-
pen festzustellen.

1. Gruppe: von einem Sack Koks und ei-
nem Bund Briketts,

2. Gruppe: von einem Sack Mehl und einem

Sack Zucker.
3. Gruppe: von einem Sack Kartoffeln.
4. Gruppe: von einem Haral} Apfel.
5. Gruppe: von einer Balle Stroh.

Die Lektion begannen wir mit dem
Lied: »Im Méirzen der Bauer.« Nach der
dritten Strophe wiederholte ich die Worte
»So geht unter Arbeit das Friihjahr vorbei.
Da erntet der Bauer das duftende Heu.« —

»Es ist schlechtes Heuwetter dies Jahr.«

»Der Heustock auf dem Briiglingerhof
war nur noch ganz klein«, hakten die Schii-
ler ein.

»Kein Wunder, wenn eine Kuh so viel
friBt!«

»Eine Kuh frilt fiinfzig bis achtzig Kilo-
gramm Gras oder fiinfzehn Kilogramm Heu
im Tag.«

»Jetzt verstehe ich, wie die Tiere so

schwer werden !«

Wandtafelanschrift:

1 Kuh wiegt 750—780 kg
1 Schwein wiegt 120 kg
1 Pferd wiegt 550—600 kg
1 Stier wiegt 1000 kg

Nun setzt die Gruppenarbeit ein:

Zwei Knaben der 1. Gruppe durften ihre
Mitschiiler wigen und eine Gewichtsliste
an die Wandtafel schreiben.

Die 2. Gruppe schrieb die bekannten Ma-
Be, beginnend mit der kleinsten Einheit
auf eine zweite Tafel.

Alle iibrigen berichteten von ihren Er-
kundigungen beim Kohlenhindler, Bicker,
Gemiisehindler und Bauern. Ihre Angaben
wurden auf einer dritten Liste festgehalten.

Gewichtsliste Kilo- | Preis
preis | per q
1 Sack Koks . . . wiegt 50 kg [15 Rp.| 15 Fr.
1 Bund Briketts . ,, 25, (12 ,. | 12
1Sack Mehl . . ,, 50, |58 ,, |58 .,
1 Sack Zucker . ., 100,, |90 ., | 90 .,
1 Sack Kartoffeln ,, 50, |85 ., | 85 .,
1 Haral3 Aepfel . ., 35, |87 ., |87 .,
1 Ballen Stroh . ,, 100,, |10 ., 10 .,
I'Kuh . . . wiegt 750—780 kg = 7 q 50 kg
1 Schwein . ,, 120 ,, = 1q20 .,
1Pferd .. ,, 550—600, = 5q50,,
1 Stier . . . ., 1000 ,, =10q 0 ,,
1 Doppelzentner wiegt 100 kg. Das Zeichen fiir
Doppelzentner ist ¢ = Quintal, 1 g = 100 kg

Das Vergleichen der bekannten Mal3e er-
gab, dal} fiir zehn oder hundert Einheiten
eine neue Bezeichnung auftaucht:

100 em = 1 m
100 1 =1 hl
100 Rp. = 1 Fr.
100 kg = ? 7

Vom Horensagen wurden Tonne und
Zentner vorgeschlagen. Als ich nach dem
Zeichen dafiir fragte, schrieb ein Schiiler
einen p an, was aber Widerspruch erregte.

Nun griff ich ein:

Fir 100 kg gibt es ein neues Mal3, den
Doppelzentner (100 Pfund — 1 Zentner
wurde auf spiter verschoben).

Das Abkiirzungszeichen dafiir ist merk-
wiirdigerweise ein q. Es bedeutet Quintal
(Wandtafelanschrift!). Dieses lateinische
Wort bedeutet der Fiinfte. Der Quintal ist
der fiinfte Teil eines alten Malles. (Der al-
ten Tonne zu 500 kg ndmlich.)

Wir hielten an der Wandtafel fest:

Ein Doppelzentner — 1 q = 100 kg.

Das entsprechende Bild im dritten Re-
chenbuch von Stocklin vertiefte die An-
schauung.

Soweit die Gewichtsliste erstellt
wurde nun berechnet, was uns noch fehlt,

war,

bis wir in den »Doppelzentnerverein« ein-
treten konnen. Spiter auch, wieviele Kinder
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gehen auf 1 q? Anhand der Hausaufgaben
wurden die Gewichte der gefragten Dinge
mit dem Doppelzentner verglichen.
SchlieBlich
schriftlich gearbeitet. Es galt Rechnungen

wurde  abteilungsweise
aus dem Biichlein zu l6sen (was spiter an-
gekreidet wurde. Man hiitte ebensogut ohne
Biichlein auskommen konnen) und die Ge-
wichte der Tiere in q und kg umzuwandeln.
Die andere Abteilung berechnete anhand
der Kilopreise den Preis per Doppelzent-
ner. Aus der Liste war so bald zu ersehen,
dal} die Zahlen gleich blieben, dal3 nur das
hundertmal groBere Mal} auftrat.

Unsere Abteilung auf der Waage:

Regula . . . wiegt 25 kg zu 1 q fehlen 75 kg
Mariann . . ,, 24 kg dto 76 kg
Elsbeth . . . ., 29 kg dto 71 kg
Heidi . ... ,, 29kg dto 71 kg
Rolf. . . .. ,» 26 kg dto 74 kg
Heinz . ... ,, 32kg dto 68 kg
Dieter ... ,, 3lkg dto 69 kg
Jirg . ... ,, 27kg dto 73 kg
Jean Mie .. ,, 27kg dto 73 kg
Mariette .. ,, 26kg dto 74 kg
Hanspeter . ,, 31 kg dto 69 kg
Peter . ... ,, 24kg dto 76 kg
Albrecht .. ,, 26 kg dto 74 kg
Pierre. . . . ,, 31kg dto 69 kg
Markus . .. ,, 30kg dto 70 kg
Marie-Theres ,, 24 kg dto 76 kg
Gertrud . . . ,, 29kg dto 71 kg
Doris . ... ,, 30kg dto 70 kg

Die Lektion bezweckte die Einfiihrung
des Doppelzentners aus dem zentrierenden
Thema heraus. Die Kinder hatten die Un-
terlagen zu einem moglichst vielseitigen
Begriff des neuen Malles selbst zu be-
sorgen. Yor Jahren hatte ich noch einen
Hiinen gezeichnet, der spielend einen Dop-
pelzentnersack trug. Nun gibt es aber sol-
che Minner und Sicke nur ausnahmsweise,
Die Behandlung ergab auch eindeutig, daf3
der Doppelzentner kein handelsiibliches
Mal} (mehr) ist. In lindlichen Gegenden
wird mit dem »Pfundzentner« gerechnet.
Nur die Schule, nicht das Leben rechnet
mit Doppelzentnern!
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AbschluB und Kronung der Lektionsrei-
hen bot Frl. Lotte Miiller, Berlin, eine
Schiilerin und Mitarbeiterin von Hugo
Gaudig. In ihrer Lehrprobe arbeitete sie
mit einer fiinften Midchenklasse, die sie
tags zuvor zum erstenmal gesehen hatte.
Lotte Miiller begann mit Vorlesen. Der In-
halt war ungefidhr folgender: Mutter Schir
driickt ihrem Sohne eine Axt in die Hand
und heit ihn Holz spalten. Nach kurzer
Zeit lauft er aber von seiner Arbeit weg,
setzt sich auf den Brunnenrand und guckt
ins Blaue.

Hier brach die Lehrerin ab und gab nur
den kurzen DenkanstoB: »lhr habt nun
Bilder geschaut.« Sie wartete, bis die Kia-
der sich meldeten, die Geschichte resiimier-
ten und Stellung bezogen: »Er mul} gleich-
giiltig sein.« »Vielleicht ist er sehr natur-
liebend.« »Er ist wohl ein schlechter Schii-
ler, aber ein naturliebender Mensch.« » Viel-
leicht ist er schwachsinnig.« Lehrerfrage:
»Wieso schwachsinnig?« »Die Mutter mul3-
te Friedel die Axt in die Hand driicken.«
»In schweren Schuhen schlurfte er iiber
den Platz und sitzt nun mit gekriimmtem
Riicken auf dem Brunnentrog.« »Einst hat-
ten die Eltern Freude an ihm und wurden
dann enttduscht.« — Als Antwort las Friu-
lein Miiller die passende Fortsetzung der
Geschichte:

Freude, Stolz, Hoffnung und Andacht er-
filllten einst die Eltern. Wiederum wurde

"eingehalten, auf dal} diese vier Worte ge-

deutet wiirden. Freude: »Jetzt haben wir
einen Stammbhalter.« Stolz: »Das gibt einen
Bauer.« Hoffnung: »Der wird mir einmal
helfen.« Andachi: »Die Eltern knieten um
das Bettlein wie die Konige vor dem Jesus-
kind.« (!)

Die Forisetzung ergab, dal3 eine Fieber-
krankheit dem gesunden Knaben alle gei-
stige Kraft hinweggerafft hatte. Erst jetzt
wurde der Titel der Geschichte verraten:
»Wozu Friedel auf der Welt ist.«

Lehrerin: »Versuchen wir die Frage zu
beantworten !«



Schiilerinnen: »Er ist zum Trdumen da.«
»Er ist zu nichts da.«

Lehrerin: »Scheinbar ja. Horen wir nun
den Schlufl der Geschichtel!« Friedels
GroBmutter, durch einen Schlaganfall
elend und bléd geworden, kommt ins Haus.
Friedel sieht die Ankunft von seinem Lieb-
lingssitz auf dem Brunnenrand aus —
kommt ungerufen und nimmt sich der kin-
disch. gewordenen GroBmutier an, — Au-
Berordentlich schion formulierte ein Mid-
chen: »Weil die GroBmutter schwachsin-
nig geworden ist, steht Friedel ihr nahe.«
Ein anderes: »Friedel fiihlt, daf3 die Grol-
mutter noch hilfsbhediirftiger ist als er.«

AbschlieBend wandte sich Lotte Miiller
an die Klasse: »Neulich sal} im Zug so ein
Schwachsinniger. Ein Médchen sagte zu sei-
ner Mutter: ,,Wie gut, dal} er nicht zu mir

gesessen ist!” — Die Mutter gab ihm eine
feine Aniwort.«

»Mit solchen Menschen soll man gut und
lieb sein«, war die Quintessenz der Lektion.

Nichts von Gruppenunterricht! Die Krei-
de wurde nie gebraucht! Keine Zeile wur-
de eingeschrieben! Und doch waren die
Kinder und die gegen zweihundert Zuho-
rer ganz dabei. Alle haben wir aus dieser
gemiitvollen Lehrprobe etwas fiirs Leben
mitgenommen, und das scheint mir das Ent-
scheidende zu sein.

Lotte Miiller ging auch in einer zweiten
Lektion ganz dhnlich, also wohl bewul3t, so
vor. Sie hat recht, wenn sie heute eine
Uberbetonung der Arbeitstechnik feststellt
und riigt, dall mit dullern Mitteln allein
noch keine inneren Werte geschaffen wer-
den.

EIN STUCK HEIMAT
SKIZZE FUR DEN DEUTSCHUNTERRICHT IN GRUPPEN
Von Dr. Paul E. Miiller, Olten

Ziel:

Die Schiiler sollen sich moglichst inten-
sive Kenntnisse eines charakteristischen
Dorfes, seiner Landschaft, seiner Gebdude
und seiner Menschen selbstindig erschaf-
fen und gleichzeitig ihre Sprachkenntnisse
und ihr Sprachgefiihl verbessern.

Weg:
Gruppenunterricht in mehreren aufein-
anderfolgenden Lektionen.

Allgemeine Bemerfkungen:

Die folgende Unterrichtsskizze will nur
Anregung und Hinweise geben. Eine indi-
viduelle Auswertung ist erwiinscht. Das
angestrebte Ziel kann vom sechsten Schul-
jahr an auf jeder Stufe der Volks. und Mit-
telschule verwirklicht werden. Die Mate-
rialsammlung wird sich nach dem Alter
und dem Bildungsgrad der Schiiler rich-

ten. Der Gruppenunterricht erfordert um-
fangreiche Vorarbeiten des Lehrers.

Bei dieser Skizze wird nur der Deutsch-
untericht beriicksichtigt. Es lassen sich aber
leicht andere Unterrichtsficher in diesen
Lehrplan einbauen. Bei einer Schule mit
Fachlehrersystem ist eine enge Zusammen-
arbeit erwiinscht. Erst im Blockunterricht
kann die Gruppenarbeit voll zur Geltung
kommen,

Gruppeneinteilung:

Bei der Gruppeneinteilung beriicksich-
tigen wir nicht nur Begabung und Talent,
sondern auch die allgemeineren Anlagen,
die die Schiiler mitbringen (z.B. verwandt-
schaftliche Beziehungen zu Familien des
betr, Dorfes).

Die Klasse wird in zwei Hauptgruppen
(I und II) und diese wieder in drei Unter-
gruppen (a, b und ¢) aufgeteilt.

435



	Gruppenunterricht

