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len, in den »Christlich Pddagogischen Blit-
tern« 63 (1950), S. 221224, und F. Stei-
ner, Zur Glaubensstunde der Jugend a. a.

0. 62 (1949), S. 23 ff.

*

Wie Vospohl im genannten Artikel des
Herderschen »Lexikons der Pidagogik« mit-
teilt, haben die siiddeutschen Staaten den
Religionsunterricht an den Berufsschulen
als obligatorisches Fach eingefiihrt, die
norddeutschen aber nicht. J. A. Jungmann
berichtet in seiner »Katechetik« (S. 277),
dal} in Osterreich zur Zeit nur Tirol und
Oberésterreich Religionsunterricht in den
Berufsschulen erteilen, Wie der »Anzeiger
fiir die katholische Geistlichkeit«, Freiburg
i. Br., Nr. 2, Mirz 1954, S, 44, berichtet,
wurden in Bonn unlingst zwei Laiensemi-
nare der Erzdiozese Koln eroffnet, die in
einem zweijdhrigen Lehrgange Médnner und
Frauen zu Katecheten, Seelsorgehelfern
und kirchlichen Jugendpflegern heranbil-
den, die den iiberlasteten Priestern in der
Erzdiozese vor allem beim Religionsunter-
richte in den Berufsschulen beistehen und

daneben auch in der Pfarrseelsorge dienen
sollen.

Alle diese Erscheinungen sind Zeichen
und Beweis dafiir, wie wichtig ein griind-
licher und psychologisch gut angepalter
Religionsunterricht in den Berufsschulen
ist. Man kann sich dieser Aufgabe heute
nicht entziehen, ohne sich schwere Verant-
wortung aufzuladen. Diese Aufgabe ist um
so dringender, weil die Familien und das
ganze Offentliche Leben immer mehr siku-
larisiert werden und damit die Jugend in
einer ganz areligiosen und unchristlichen
Umgebung aufwichst. Was frither die Fa-
milie und die Offentlichkeit taten, miissen
wir heute auf diese Weise zu erreichen ver-
suchen, und das um so mehr, weil die Ju-
gendseelsorge der Vereine und Pfarrorga-
nisationen nicht die ganze Jugend erreichen
kann. Die Berufs. und Fortbildungsschulen
bieten eine so giinstige Gelegenheit fiir die
religiose Betreuung der werktitigen und
kaufminnischen Jugend, dal man nicht
daran voriibergehen darf, auch wenn damit
grofle Lasten iibernommen werden miissen.

; VOLKSSCHULE

NEUE WEGE IM REALIENUNTERRICHT?
Von Dr. Konrad Widmer, St. Gallen ~

Der Realienunterricht auf der Oberstufe
(4—6. K1.) hinterldBt oft ein arges Mil-
behagen. Wir haben eine Fiille von Stoff
gesammelt, wir wissen um den Bildungs-
wert der Realficher, aber wir finden oft
den Weg nicht zur aktiven Mitarbeit des
Schiilers. Oder wir nehmen den Realien-
unterricht gerade noch mit — er wird
schliefllich im Lehrplan verlangt und steht

1 Zum Band I »Naturkunde« der Reihe »Unter-

richtsgestaltung in der Volksschule«, Verlag Sauer-
linder, Aarau 1953.

auch auf dem Stundenplan —, wir erinnern
uns aber daran, daB3 beim Ubertritt in eine
héhere Schulstufe nur in Rechnen und
Sprache gepriift wird und dall in Sekun-
darschule und Mittelschule eine fehlerfreie
Orthographie hoher gewertet wird als stau-
nende und aktiv gestaltende innere Bezie-
hung zur Natur. Es kann aber auch sein,
dall3 wir intensiven Realienunterricht be-
treiben, jedoch nur als Mittel zum Zweck:
Die Realien haben nur mehr das Material
zu liefern, an dem wir unser formales Trai-

ning in Sprache, Rechnen, Schreiben usw.
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absolvieren, = die Gegenstinde verlieren
ihren immanenten Bildungswert. Immer
wieder verfallen wir so der verhingnisvol-
len Unterscheidung zwischen Haupt- und
Nebenfichern. — So stand es auch in der
alten Lernschule. Willmann zéhlte Natur-
kunde mit den andern Realien zu den »ak-
zessorischen Fichern«, also zu den snoch
hinzugefiigten«, zu den minderwichtigen.
Die groBen Schulreformer Kerschensteiner,
Gaudig, Scheibner, Lotte Miiller usw. ver-
suchten — angeregt durch die Struktur-
und Ganzheitspsychologie — das ganzheit-
liche Erleben des Kindes im Unterricht an-
zuregen und mitzuberiicksichtigen. Seither
ist die Frage nach der Schulreform nicht
mehr verstummt. Oft aber wird nur mehr
irgendein didaktisches Moment herausge-
hoben und verabsolutiert — es gibt eine
Methode des Gruppenunterrichts, es gibt
Methoden des modernen Leseunterrichts
usw. —, dabei wird nicht selten die Bil-
dungsaufgabe im groflen Zusammenhang
iibersehen. Mit Notwendigkeit und vollem
Recht vollzog sich aber jene Differenzie-
rung der schulreformerischen Bestrebun-
gen, die die besondere Denk- und Erlebnis-
weise des Schiilers in den einzelnen Schul-
und Entwicklungsstufen zum Ausgangs-
punkt machte. So galt und gilt — zwar
nicht unumstritten — der Gesamtunter-
richt als die addquate Methode fiir die Un-
terstufe. Im ausgebauten AbschlulZklassen-
unterricht finden wir fiir die eher prak-
tisch veranlagten Schiiler der 7. und 8.
Klasse eine brauchbare Unterrichtsweise,
in der in einer gliicklichen Synthese ver-
schiedene didaktische Stromungen zusam-
mengefallt sind. Auf der Oberstufe der 4.
bis 6. Klasse fehlten bis anhin klare Richt-
linien. Nicht deshalb, weil der Schiiler die-
ser Stufe nicht auch ein seiner Entwick-
lungsstufe gemilBes »typisches« Denken
aufweist, sondern gerade deshalb, weil die-
se besondere Art des Erlebens und Denkens
verschiedene Unterrichtsweisen zulidBt. Die-
ses Denken ist gekennzeichnet durch eine
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groBe Offenheit der Dingwelt gegeniiber
und durch eine Wilbegier, die zwar iiber
die Namensbeziechung des Unterstufen-
schiilers hinausgeht, noch nicht aber in je-
ne Fragestellung hineinreicht, in der nach
Bedingungen und Ursachen geforscht wird.
Gerade diese Offenheit des Denkens und
Erlebens verfiihrt oft zur Zersplitterung des
Unterrichts. — Seit ldngerer Zeit ist eine
Arbeitsgemeinschaft von Lehrern unter der
Fiithrung von Prof. Dr. Roth daran, die ein-
zelnen Arbeitsbereiche des Unterrichts auf
dieser Stufe neu zu durchdenken. Es sol-
len Wege gefunden werden, die der beson-
dern Erlebnisweise des Oberstufenschiilers
gerecht werden. Es geht nicht darum, mit
Gewalt Neues zu schaffen und in »Moder-
ne« zu machen, sondern aus der Fiille der
Methoden und didaktischen Vorschlige,
wie sie aus der Schulreform entstanden
sind, jene zu suchen und zu erproben, die
dem Schiiler dieser Stufe entsprechen. Als
erstes Ergebnis dieser intensiven Arbeit ist
das erste Bindchen »Naturkunde« erschie-
nen. Es ist geplant, die Reihe unter dem
Titel »Unterrichtsgestaltung in der Volks-
schule« weiterzufiihren.

In einer umfassenden Schau schilt der
Leiter der Arbeitsgruppe im Aufsatz »Die
Heimat als Bildungswelt des Kindes« die
grundsitzlichen Bildungswerte und Bil-
dungsaufgaben der Heimatkunde heraus.
Sie bestehen in der Kriftebildung, die in
der aktiven Auseinandersetzung in und mit
der Umwelt geschieht, in der Lebenstaug-
lichkeit, als Verantwortungsbereitschaft
und Verantwortungsfreudigkeit sich selber
und der Gemeinschaft gegeniiber und end-
lich in der »Weckung des geistigen Wert-
gefiihls als Pflege des Gemiits«. Diese letz-
te Aufgabe, die zu den wesentlichsten unse-
rer Zeit gehort, »ist auf den Raum heimat-
verbundener Existenz angewiesen«. Des-
halb fithrt sder Weg zur Empfinglichkeit
des Gemiites fiir geistige Werte durch das
seelische Verwurzeltsein in jener ange-
stammten, konkreten Welt, welche durch



das Erlebnis des Vertrautseins und Gebor-
genseins zur Heimat wird« (S. 80), In die-
sem tiefgriindigen Sinn versteht es sich,
daBl heimatverbundener Unterricht nicht
Fach ist,
grundsitzliche Angelegenheit des Volks-

akzessorisches sondern »eine
schulunterrichts«. Daraus erfolgt die For-
derung, dal} die einzelnen Ficher auf der
Grundlage des Heimaterlebnisses sach- und
sinnverbunden werden 2. Von hier aus er-
geben sich Folgerungen fiir die praktische
Gestaltung des Naturkundeunterrichts, Erst
von dieser grundsitzlichen Sicht her sind
die einzelnen didaktischen MaBnahmen
verstehbar, die im ersten und zweiten Teil
des Buches dargestellt werden. (Man sollte
bei der Lektiire den genannten Aufsatz zu-
erst lesen.)

Die eine Aufgabe des Naturkundeunter-
richts besteht darin, die Sinne des Schiilers
zu Offnen und das Beobachtungsvermogen
zu schulen. Der Oberstufenschiiler beginnt
sachlich zu denken, zwar noch nicht in ab-
strakten, aber in anschaulich gegebenen
Bereichen. Damit ist die Voraussetzung zu
einer planmiBigen Beobachtungs-
Denkschulung gegeben. Das Schwergewicht
des Naturkundeunterrichts liegt somit nicht
in einem angelernten Wissen, sondern in
derKriftebildung. Gleichzeitig erwirbt sich
der Schiiler aber auch ein Wissen, Dieses
Wissen aber wird zum innern Reichtum,
weil es durch Beobachten, durch aktives
Mittun, durch Nachdenken und Gestalten
selber erarbeitet ist. — Die Stoffauswahl
richtet sich nicht nach rdumlichen (wie im
Gesamtunterricht) und nicht nach rein

und

2 Das heiBit nun nicht, dall auch auf der Ober-
stufe Gesamtunterricht im traditionellen Sinn be-
trieben werde. Grundlage ist nicht ein 6rtlich be-
grenztes Stiick Heimat, auf das dann alle Ficher
ausgerichtet werden, z. B. »Am FluBl«. Grundlage
ist hier das Heimaterlebnis, wobei die einzelnen
Ficher Naturkunde, Geschichte, Geographie doch
ihre immanente Eigengesetzlichkeit behalten. Ja,
durch die jeweilen andern Arbeitsformen schiilt
sich der Bildungsgehalt der einzelnen Realien-
fiacher erst deutlich heraus.

systematischen Gesichtspunkten (wie im

Unterricht der alten Lernschule). Krite-

rium der Auswahl sind die psychische Struk-
tur des Schiilers, seine Interessenrichtun-
gen und seine geistige Auffassungsfihig-
keit. So sprechen den Viertkldfler vor al-
lem jene Dinge an, die sich in Bewegung
befinden, wihrend beim Funft- und Sechst-
klidBler bereits lingere Beobachtungszeiten
und differenziertere Formen verwendet
werden diirfen. — Besonderes Gewicht ver-
legen die Autoren auf die Frage nach dem
Lernvorgang im Bereich der Naturkunde.
Auch diese Frage nach dem Wie des natur-
kundlichen Lernens hat sich am Kinde zu
orientieren, und es sind Arbeitsformen zu
suchen, anhand derer die geistigen Bediirf-
nisse angeregt und die Entfaltung der Fa-
higkeiten sich vollziehen kann. Solche Ar-
beitsformen sind: das Pflanzen, das Pfle-
gen, das Suchen, das Sammeln, das Beob-
achten.

Durch diese Arbeitsformen mubB sich der
Schiiler in direkter Begegnung mit der Na-
tur auseinandersetzen, Diese direkte Kon-
taktnahme mit der Natur ist unabdingbare
Forderung fiir den Naturkundeunterricht.
Sie ist aber nicht letztes unterrichtliches
Ziel. Die beim Pflanzen, Suchen, Beobach-
ten erworbenen Erfahrungen werden ge-
ordnet, gesichtet, bewertet, beurteilt und in
Sprache, Schrift und Zeichnung gestaltet.
Die Verfasser zeigen anhand von prakti-
schen Beispielen, wie auch der formale
Sprachunterricht in natiirlicher Weise sei-
ne Themata aus dem naturkundlichen Stoff
beziehen kann. Das sachliche Interesse am
Gegenstand schwingt in den formalen gram-
matikalischen Ubungen mit und erleich-
tert sie. — Insofern die konkrete Begeg-
nung mit der Natur immer Ausgangspunkt
des Naturkundeunterrichts sein mul, wird
auch die didaktische Aufgabe des Lehrers
eine andere: »Der Lehrer soll nichts dar-
bieten, was der Schiiler in selbsttitiger Aus-
einandersetzung mit dem Unterrichtsgegen-
stand von sich aus gewinnen kann.« Er hat
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daher Moglichkeiten fiir die genannten Ar-
beitsformen zu suchen und zu organisieren,
die Arbeiten zu leiten. In stofflicher Hin-
sicht soll er aus seinem bessern Wissen Er-
ginzungen im Sinne der Mehrdarbietung
anbringen. Auch die Anschauungsmittel
Film, Buch, Bild usw., die ja bereits »Uber-
setzungen«, Abstraktionen aus der unmit-
telbaren Wirklichkeit sind, haben den Un-
terricht nur zu erginzen, sie sollten wenn
immer moglich mnicht Ausgangspunkt des
Naturkundeunterrichts sein. _

Aufnehmende, verarbeitende und gestal-
tende Tatigkeit miissen auch in der einzel-
nen Unterrichtseinheit in sinnvollem Ar-
beitsrhythmus eingefiigt werden. Die Ver-
fasser lehnen daher den Ficherstunden-
plan ab und fordern — wie es der Ab-
schluBklassenunterricht auch tut — die
Durchfithrung von Arbeitshalbtagen. Das
heillt nicht, daB} jetzt wihrend eines gan-
zen Halbtages Naturkundeunterricht im
alten Sinne betrieben werde. Am gleichen
Unterrichtsthema, z. B. Erstellen eines
Samentellers, werden Samen beobachtet,
die Beobachtungen formuliert, schriftlich
festgelegt, orthographische und stilistische
Korrekturen angebracht, die Samen ge-
zeichnet, wird die Frage nach der Keim-
fihigkeit gestellt, in Gruppenarbeit werden
die Versuchsteller hergestellt und wieder-
um ein schriftlicher Bericht ausgefiihrt
usw. Aus dieser Art der Unterrichtsgestal-
tung erwichst auch eine Verinderung des
Stundenplanes, in dem anstelle der nach
jeder Stunde wechselnden Ficher fiir ein-
zelne Halbtage »Heimatunterricht« einge-
setzt wird. Je nach Situation umfallt der
sHeimatunterricht« Naturkunde, Geogra-

phie oder Geschichte. In diesem »Heimat-

unterricht« wird auch der Sprachunterricht
weitgehend eingebaut.

Da Naturkundeunterricht immer kon-
krete und direkte Auseinandersetzung mit
der Natur ist, miissen auch Unterrichtsfor-
men gesucht werden, in denen jeder einzel-

ne Schiiler moglichst ausgiebig in titigen
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Kontakt mit der Natur kommt, Hier leistet
der Gruppenunterricht wertvolle Dienste.
Bei der Arbeit in der Gruppe von 3 oder 4
Schiilern kommt der einzelne viel inten-
siver zur Mitarbeit als auch im hochent-
wickelten Schiilergesprich der Klasse, wo
doch 30 oder 40 Kinder mitbeteiligt sind.
Die Verfasser zeigen anhand von zwei in-
struktiven Beispielen, wie Gruppenunter-
richt praktisch durchgefiithrt werden kann.
(Es handelt sich bereits um fortgeschritte-
ne Formen des Gruppenunterrichts. Vor
allem Schiiler an Sonderklassen miissen zu-
erst durch einfachere Formen an die Ar-
beit in der Gruppe gewohnt werden, z. B.
durch Lese- oder Recheniibungen in der
Gruppe.) Neben der didaktischen Bedeu-
tung, die in der intensiven Mitarbeit des
einzelnen Schiilers liegt, hat der Gruppen-
unterricht noch einen sozialpidagogischen
Aspekt. Arbeit in der Gruppe ist Arbeit in
der Gemeinschaft. Dazu ist Einordnung,
Einfiigung, Anpassung, aktive Mitarbeit
zum Gedeihen des Ganzen notwendig.
Gruppenunterricht ist fiir die Verfasser
nicht nur eine didaktische Bewegung, sie ist
eine wertvolle Hilfe in der Erziehung zur
Gemeinschaft. — Dal} es nicht nur um Me-
thodisches geht, sondern immer und iiber-
all auch um Erziehung durch den Unter-
richt, bezeugen die Abschnitte iiber das
Werkheft. Der Schiiler soll zur Werkreife,
zur Selbstgestaltung, zur Verantwortung er-
zogen werden. Werkreife ist nicht mehr ein
didaktisches Problem, sondern ein eminent
erzieherisches und charakterliches.

Dieses zuletzt erwihnte Moment, daB bei
aller didaktischen Vielfalt der erzieheri-
sche Standpunkt gesehen und gesucht wird,
macht das Biichlein wertvoll. Es handelt
sich nicht nur um eine neue Methode, son-
dern um den Versuch, den Naturkunde-
Unterricht hineinzustellen in die gesamte
Bildungs- und Erziehungsaufgabe. Und das
zweite Moment ist dies, dal3 uns klare und
brauchbare Wege neuzeitlicher Unterrichts-
gestaltung aufgezeigt werden, die von



Schulpraktikern wirklich erprobt sind. Das
Biichlein gehort in die Hand jedes Lehrers,
nicht zu kritikloser Nachahmung, aber zur
Anregung, zu eigener Besinnung und zu

eigenem Versuch. Wir selber freuen uns
auf die noch versprochenen Bindchen iiber
Geschichte, Rechnen, Geographie und Mut-
tersprache.

VOM MAIKAFER
Von Walter Liichinger, Rebstein

1. Uberlegungen :

Das Objekt bietet Stoff fiir Beobachtun-
gen. Die Bewegungen kénnen beschrieben
werden. Die Aufgabe hat in gewissem Sinne
den Anreiz des Neuen, weil schon drei Jah-
re verflossen sind seit dem letzten Maikifer-
flug. :

Die Kinder beobachten am Vormittag
nach einem guten Flugabend, bei Jungbu-
chen und Steinobstbiumen. Die Beobach-
tungen werden gelenkt auf bestimmte Auf-
gaben; so nur lernt der Schiiler genau hin-
sehen und merkt sich das Wesentliche.

2. Beobachtungsaufgaben:

1. Wann siehst du die ersten Maikifer?
2. Wo finden wir die Maikifer am Mor-
gen friith, wihrend des Tages und am

Abend?

3. Welche Laubblitter fressen sie?

4, Wie friBt sich der Maikifer am Blatte
satt?

5. Wie bewegt er sich? (Beine, Fiihler.)

6. Beobachte Maikifer auf dem Riicken!
Wie stehen sie auf?

7. Wie fliegt er auf, wie landet er?

8. Bringe einen Maikifer in lockere Erde
und beobachte, wie er sich aus dem Bo-
den hervorarbeitet!

9. Was weillt du von der Maikifersam-
melstelle, von der Abgabepflicht? (Sich
erkundigen!)

10. Warum werden die Maikifer bekampft?
11. Hilf Maikifer sammeln und berichte
davon!

12. Zihle Feinde der Maikifer auf!

13. Berichte in Tagebuchform vom ange-
richteten Schaden an einem NuBBbaum
oder an einer Buche!

3. Auswahl:

Der Lehrer trifft aus der Fiille der Be-
obachtungen eine Auswahl und diktiert sie
den Schiilern ins Heft. Die Klasse ist bereits
in Gruppen aufgeteilt. Jede Gruppe erhilt
die gleichen Fragen.

4. Gruppenaufgaben:

4. Klasse. :
1. Beobachte, wie sich der Maikifer be-

wegt!

EO

Beobachte, wie sich der Maikifer am
Blatte sattfrif3t!

3. Beobachte, welche Blitter sie fressen!
4. Beobachte einen Maikifer genau und
beschreibe sein Aussehen!

.UI

Berichte, wie er auffliegt!

6. Berichte vom Maikifersammeln!

(Die Aufgaben 4—6 werden in einem
zweiten Lehrausgang bearbeitet.)

5. Klasse.

1. Beobachte die Maikiifer beim Fressen!

2. Vergleiche verschiedene Maikifer! No-
tiere Unterschiede (Farbe, Fiihler, Tar-
nung, evtl. Geschlecht) !

3. Beobachte Maikifer auf dem Riicken
liegend! Wie stehen sie auf?

4. Wie fliegt der Maikifer auf?

5. (Als Hausaufgabe gedacht.) Wo finden
wir die Maikifer am Morgen friih, wih-
rend des Tages und am Abend?
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