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erzihlen. Zwischenhinein gebe ich auch
Hinweise anatomischer Art. Ich sage aber
nicht etwa, der Bér sei ein Sohlenginger,
sondern, der Bar konne im Februar nicht
schnell genug laufen, um einen Menschen
einzuholen. Warum? Er bekomme vier
neue Sohlen, die noch nicht an die Steine
und Dornen gewohnt seien. Usw.

Beizufiigen ist allgemein noch, daf} ich
keine wochentlichen Naturkundestunden
gebe, sondern in der Regel drei naturkund-
liche Monatsthemen im Jahrespensum ein-
setze, eines im Mai, eines im Herbst, und
das dritte im Laufe des Winters. Wahrend
des Naturkunde-Monats fallen Geschichte
und Geographie aus.

NATURKUNDE IM UNTERRICHT AUF WERKTATIGER GRUNDLAGE
Von Karl Stieger '

Dem Unterricht in Naturkunde bringen
die Schiiler auf allen Altersstufen besonde-
res Interesse entgegen. Dieses Interesse
kann sich auf die duBeren Naturformen,
auf das Neben- und Beieinander in der Na-
tur, auf die menschliche Arbeit mit der uns
umgebenden Natur oder aber auf die Vor-
ginge innerhalb des Naturgeschehens be-
ziehen. Je nach der geistigen Reife wird
sich der Schiiler fragen: »Was gibt es al-
les?« oder »Warum gibt es das alles?« Im
letztern Falle soll der Schiiler Lebensvor-
ginge im Pflanzen-, Tier- und Menschen-
kérper verstehen lernen. Es gilt aber dabei
nicht, die Probleme von Ursache und Wir-
kung um ihrer selbst willen zu betrachten,
sondern es geht um die Ausbildung des
Kopfes (beobachten, urteilen, mitteilen),
des Herzens (Ehrfurcht, Dankbarkeit,
Riicksichtsnahme) und der Hand (Ge-
schicklichkeit, Ausdauer, Exaktheit).

Ich mochte nun drei Unterrichtsformen
skizzieren, die alle dieses Ziel zu erreichen
suchen:

Thema: Nahrungsaufnahme der Pflanzen.

1. Unterricht auf der Grundlage bloBer

Vorstellungen.

Der Lehrer setzt voraus, dal3 die Schiiler
zu Hause und im Freien die Nahrungsauf-

nahme der Pflanzen schon beobachtet und
sich dariiber Gedanken gemacht haben. Er
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stellt deshalb Fragen an die Klasse und
steuert im entwickelnden Lehrverfahren
den im Leitfaden gedruckten Ergebnissen
zu. Die Schiiler schopfen aus Erinnerung
und aus Vorstellungen, die durch die Wor-
te und die Wandtafelzeichnungen des Leh-
rers erweitert und bereinigt werden. Die
Ergebnisse sind im Lehrbuch zusammenge-
fa3t, werden von den Schiilern gelesen und
als Merksitze ins Heft abgeschrieben.

Wir iiberlegen die Lernsituation des
Schiilers:

Erinnerung und Vorstellung sind im be-
sten Falle oberflichlich und liickenhaft.
Selbst wir Erwachsene leben in einer un-
glaublichen Gedankenlosigkeit in der uns
umgebenden Natur. Vorgdnge in der Art
der Nahrungsaufnahme der Pflanzen spie-
len sich im Wesentlichen zudem fiir unser
bloBBes Auge in unsichtbarer Weise ab. Das
Fragestellen an die Natur und die Beant-
wertung dieser Fragen durch Untersuchung,
Experiment und genaue Beobachtung kann
beim Schiiler nicht vorausgesetzt, es muf}
ja in der Schule erst erlernt werden. Der
Schiiler bildet also Gedanken auf der
Grundlage falscher oder verschwommener
Vorstellungen. Wie soll da ein Schiiler den-
ken und sich klar ausdriicken lernen? Da
es zu keiner sinnlichen Beriihrung mit dem
wirklichen Unterrichtsgegenstand kommt,
kann auch keine neue Erfahrung hinzuge-
wonnen werden. Die Lerntitigkeit des Schii-



lers widerspricht den natiirlichen Lernge-
setzen. Sie beschrénkt sich auf das Anhéren
von Beschreibungen und auf das Lesen von
Texten und Skizzen. Die Ergebnisse kon-
nen wohl abgeschrieben und auswendig
gelernt werden, aber dieses Wissen ist totes
und kein lebendiges Wissen. Totes Wissen
verstopft den Menschen, macht lebens-
dumm und lernmiide. Das rasche Vergessen
solch bloBen »Schulwissens« beweist, dal3
das Erlebnis schwach und die Vorstellun-
gen unklar waren. Bei dieser Unterrichts-
weise ist das Interesse besonders bei jenen
Schiilern, die kein Verlangen nach einer
Wissenspriifung fiir den Eintritt in eine
héhere Schule haben, gering und die Auf-
merksamkeit mul3 durch kiinstliche Mittel,
Strafen, Noten etc., erzwungen werden.
Sehr viele, als »dumme, »faul« oder »freche
bezeichneten Schiiler sind nichts anderes
als das Opfer dieser unnatiirlichen Lehr-
weise,

2. Unterricht auf der Grundlage des

bloBen Anschauens.

Auf dem Arbeitstisch des Lehrers stehen
drei groBe Gliser. Sie sind mit grobmaschi-
gem Till iiberspannt. Durch ein Loch des
Tiills streckt in jedem Glase eine Pflanze
ihre Wurzeln in das Wasser hinunter. Das
1. Glas enthalt destilliertes Wasser, das 2.
Brunnen- und das 3. Nahrwasser. Im 1. Gla-
se ist die Pflanze am Absterben, im 2. steht
eine gutentwickelte Pflanze, die aber von
der Pflanze im 3. Glase an Wachstum weit
tibertroffen wird. Die Klasse ist schon vor
einigen Wochen aufgefordert worden, das
Wachstum der drei Pflanzen genau zu be-
obachten. Heute fordert nun der Lehrer
die Schiiler auf, ihre Beobachtungen mit-
zuteilen. Die Versuchsanordnung und der
Zusammenhang zwischen den verschiede-
nen Wassern und dem Pflanzenwuchs wer-
den genau beschrieben, und mit Hilfe des
Lehrers bilden sich folgende Erkenntnisse:

a) Zur Entwicklung der Pflanzen geniigt

destilliertes Wasser nicht, es miissen darin
auch Salze gelost sein.

b) Die Nahrungsaufnahme findet durch
die Wurzeln statt.

c) Wohl liefert die Bodenerde die Nah-
rung der Pflanze, doch miissen diese Salze
zuerst im Wasser geldst werden.

Der Lehrer erldutert diese Ergebnisse mit
Wandtafelskizzen, die die Schiiler spiter
ins Heft abzeichnen. Die FErgebnissitze
werden nochmals besprochen und im Dik-
tat ins Heft geschrieben.

Wir iiberlegen die Lernsituation des
Schiilers:

Der wirkliche Unterrichtsgegenstand
kann sinnlich erfallt werden. Der Schiiler
gewinnt von ihm richtige Vorstellungen. Er
kann jetzt auch die Wandtafelskizzen rich-
tig lesen und die Erklirungen des Lehrers
verstehen. Fraglich ist aber, ob das Inter-
esse des Schiilers wirklich auf den Unter-
richtsgegenstand gerichtet ist. Sein lernen-
des Verhalten ist passiv, und die Aufmerk-
samkeit wird nur vom Geiste und nicht
auch vom Kérper her erzwungen. Die Er-
fahrung mit dem neuen Gegenstand ist ein-
seitig visuell und die Anschauung deshalb
mangelhaft. Die kausalen Zusammenhinge
kénnen durch diesen einzigen Versuch
nicht voll erfallt werden. Das kausale Den-
ken ist deshalb mangelhaft und der Aus-
druck verschwommen. Dadurch wird der
Lehrer gezwungen, die Beobachtungsergeb-
nisse selber zu formulieren und die Zusam-
menhinge selber zu skizzieren. Die Gefahr
des bloBen Auswendiglernens ist daher
auch hier vorhanden. Der Bildungswert des
Unterrichtsgegenstandes ist nur teilweise
verwirklicht. Die geistigen Krifte sind
mangelhaft, die handwerklichen und seeli-
schen Krifte kaum beschiftigt.

3. Unterricht auf werktatiger Grundlage.

Die Schiiler betitigen sich im Schulgar-
ten als selbstiandige Pflanzer. Hier erleben

sie das Keimen der Samen. Samen auf dem
Fortsetzung siehe Seite 62
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NAHRLOSUNGSVERSUCH

Datam Topf 1 Topf 2 Topf 3 Topf 4
Quellwasser Regenwasser Nihrlésung 1 Nahrlgsung 2
10. 5. | Versuchs- > .
anordnung é u‘
| Verschlossen wer-
» den die Gliser mit
k‘ Korkzapfen, an
welchen ein Ring
A.Ile 4 'Steck]mge Alle 4 Gliser sind | befestigtist, damit
sm:ii Eleldl ](;iOCh gleich groB. Zum | man den Zapfen
une abert ¢ Schutz gegen Licht | samt Pflanze gut
gleiche Blitterzahl umhiillte ich sie herausheben kann
mit schwarzem Pa- So sehen alle 4 Ge-
pier fille aus
Pflanzen-
héhe 16,5 em 16,5 cm 16,5 cm 16,5 cm
Blitterzahl | 5 5 5 5
17.5. | Pflanzen-
héhe 17,1 em 17,1 cm 18.3 cm 18,7 em
Blitterzahl | 5 5 5 5
Wurzel-
bildung Die Wurzeln haben | Die Wurzeln bilden
sich in allen 4 sich dort, wo ich
Topfen gleich stark | Stengelblitter ent-
entwickelt fernt habe
steife, weile Wur-
zeln mit abstehen-
Lingste den Héarchen
Wurzel 5 ecm 5 cm 5 cm 5 cm
24.5. | Pflanzen-
hohe 18,8 cm 17,6 cm 19,7 em 20,6 ecm
Wurzel-
bildung An jedem Blattan- | Auch hier bilden Sehr kriftige Wur-| Die Wurzeln sind
satz bilden sich sich einige Wiirzel- | zeln haben sich ge-| gleich gut entwik-
Li neue Wurzeln chen bildet kelt wie bei Topf 3
angste
Wurzel 11 cm 6 cm 15 em 15 cm
Die iltesten Wur-
zeln zeigen bréun-
liche Flecken.
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Datu Topf 1 Topf 2 Topf 3 Topf 4
" Quellwasser Regenwasser Nihrlgsung 1 Nihrlésung 2
Blatt- Die Blitter sind > Bei der Pflanze in
bildung frisch und griin wie Topf 4 ist das glei-
am Anfang che festzustellen,
- wie bei derjenigen
i in Topf 3. Diese ist
aber eher noch
e untt?l'ste Stens An 3 Orten am kraftiger
gelblatt ist ver- Stengel zeigen sich
-welk_t. Das-oberste kleine Knéllchen,
st o WemE £ | co,als ob sich Blitt-
wachsen chen entwickeln
wollten
31.5.| Pflanzen-
héhe 20 cm 17.7 em 21,9 cm 23,9 cm
Wurzel-
bildung Neue Wurzeln ha- | Die Wurzeln wach- | Die Hauptwurzeln | Hier sind die Wur-
ben sich keine sen nicht mehr. Sie | haben lange Sei- zeln gleich kraftig
mehr gebildet werden braun tenwurzeln gebil- | entwickelt wie bei
Lingste det Topf 3
Wurzel 20 cm 10 cm 20 em
Hauptwurzel mit
Seitenwiirzelchen
Blatt- }
bildung — i J/ /
! ] (
A l
p |

Die Blitter sind
hier nun so weit,
wie sie bei Topf 3
und 4 schon letzte
Woche waren

/ﬁ\
Es bilden sich kei-
ne neuen Blitter
mehr, im Gegen-
teil, ein zweites
Blatt ist abgestor-
ben. Die ganze
Pflanze firbt sich
braunrot

g
“@1

1

Die drei kleinen
Knollen, die ich fiir
junge Bliattchen
hielt, entwickeln
sich hier zu Seiten-
Astchen

)

Die jungen Stengel
sind hier noch wei-
ter entwickelt als
bei Topf 3
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Die Pflanze im
Quellwasser ist nur
noch um 1 mm ge-
wachsen. Es bilden
sich keine neuen
Blitter und Zweige

fi
Es stirbt ein drit-
tes Stengelblatt ab.

Nur noch diirre
Uberreste bleiben

Diese Pflanze
macht priichtige
Fortschritte. Sie
treibt lange Seiten-
zweige mit grofen
Blittern. Die ganze
Pflanze neigt sich

Datam Topf 1 Topf 2 Topf 3 Topf 4

Quellwasser Regenwasser Nihrlsung 1 Nihrlésung 2

Das Pflanzchen Die ganze Pflanze | Die Blitter sind bei| Der Stengel dieser

entwickelt sich sehr| bildet sich zuriick. | Topf 3 und 4 gro8l | Pflanze war am An-

langsam Sie stirbt ab und kriftiz gewor-| fang der schwich-

den ste. Nun betrigt
sein Durchmesser
ungefihr 1,8 mm
mehr als am An-
fang
7.6.| Pflanzen-
hohe 20,1 ecm 17,7 ecm 22,6 cm 24,2 em

Die Tradeskantia
ist gebrochen. Sie
welkt noch nicht,
aber die Pflanze im
Topf 3 wird sie
bald iﬂ.)erholen

Fortsetzong von Seite 59

Versuchstisch keimen nicht. Wieso keimen
die Samen in der Erde, in der Schwamm-
biichse mit nassem Schwamm und auf dem
nassen FlieBblatt? Konnen Pflanzen mit
Wasser allein leben? Die Klasse iiberlegt,
ob und wie diese Frage an die Natur von
der Natur selber beantwortet werden konn-
te. Die Schiiler schlagen vor, man sollte
Versuche mit Regen- und Bodenwasser
machen. Der Lehrer ergiinzt, indem er auch
Versuche mit Leitungswasser und mit einer
Nihrlosung vorschligt. — Die Klasse teilt
sich nun in Gruppen von je 8 Schiilern.
Jede Gruppe fiihrt die 4 Versuche selbstin-
dig durch, wobei im Laufe der Beobach-
tungszeit von einer Gruppe folgender Be-
richt entsteht: Nihrlosungsversuch.

An einem bestimmten Tage hat jede
Gruppe iiber die gemachten Beobachtun-
gen der Klasse miindlich zu berichten. Die
gewonnenen Erfahrungen werden vergli-
chen und genau formuliert. Schwierigkei-
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ten sprachlicher oder zeichnerischer Art
werden durch systematische Ubungen be-
hoben. Den Ubungsbetrieb organisiert und
leitet der Lehrer. Der Schiiler ist nun fihig,
den Arbeitsbericht und die gewonnenen Er-
kenntnisse selbstindig in sein Arbeitsheft
aufzuschreiben und aufzuzeichnen.

Wie ist die Lernsituation des Schiilers?

Der Lernproze3 beginnt bei den konkre-
ten Erfahrungen im Schulgarten. Das zur
Behandlung stehende Problem ist von der
Natur, nicht vom Lehrer, gestellt worden.
Der Schiiler ist an der Losung dieses Pro-
blems personlich interessiert. Die Titigkeit
des Kérpers und die Tatigkeit des Geistes
bleiben in mnatiirlichem Zusammenhang.
Handgeschicklichkeit, Fragen, Antworten,
Beobachten, Skizzieren, Berichten, Erkla-
ren, Uberlegen, Vergleichen werden von
den Schiilern im Selbsttun erfahren und ge-
iibt. Der natiirliche Lernprozef3: Erfahrung
— Vorstellung — Zeichen, bleibt gewahrt



und dadurch wird eine solide Grundlage
geschaffen fiir klare Vorstellungen und Ein-
sichten, fiir Begriffe und Gedanken, fiir
Wissen und Konnen. Der Unterrichtsstoff
vermag den Schiiler im Sinne der Bildung
ganzheitlich zu erfassen, sofern er durch
Behandlung wohliiberlegter Sachzusam-
menhinge auch im kausalen Denken ele-
mentar entwickelt wird. Eine solche Stoff-
planung geschieht im Blockunterricht beim
vorliegenden Falle auf folgende Weise:

Das Wasser, eine Lebensnotwendigkeit

der Pflanze.

1. Vom Quellen der Samen.
Aufgenommenes Wassergewicht — Be-
deutung des Quellens in der Kiiche —
Keimversuche mit gequellten und un-
gequellten Samen.

2. Vom Bau der Samen.
Die aullere Haut — Die Keimblitter —
Der Keimling — Keimversuche.

3. Kann die Pflanze mit Wasser allein le-
ben?
Versuche mit Regen-, Brunnenwasser
und Nihrlésung.

4. Wir untersuchen das Wasser.
Filtrieren — Deltabildungen — Wir
trinken Seewasser (Filtrieranlage) —
Verdampfen: Hartes und weiches Was-
ser — Enthirten des Wassers — Wi-
scherinnen am See — Kalksteinhohlen
— Kalkfelsen — Salzlésungen — Salz-
ablagerungen — Salzgewinnung am
Meer — Salzgewinnung in der Schweiz.

5. Wir untersuchen verschiedene Erden.
Humus — Mineralerde — Wasserdurch-
lassigkeit — Bedeutung des Waldbodens
fiir den Wasserhaushalt.

6. Wie man den Boden verbessern kann.
Mischen von Erden — Rigolen — Natiir-
liche und kiinstliche Diingung — Diing-
versuche.

7. Kann das Wasser aufwiirts flielen?
Kapillarwirkung — Torf- und Moor-

boden.

8. Verarbeitung der Nihrlosung in den
Blittern.
Bedeutung der Bliatter — Aspiration —
Assimilation — Stirkebildung.

9. Schutzeinrichtungen der Pflanzen gegen
zu starke Verdunstung.

10. Schutzeinrichtungen vor zu schwacher
Verdunstung.

Man sieht, daf3 diese Versuchsreihe be-
ziiglich Auswahl und Anordnung des Stof-
fes sogfiltig geplant ist. Der sachliche Zu-
sammenhang ist klar: Es handelt sich im-
mer um den Vorgang »Wasser als Losungs-
mittel«. Diese Art der Stofforganisation be-
zweckt das Erfassen von sinnlich wahr-
nehmbaren Kausalzusammenhingen und
entspricht der Fragehaltung des in der Vor-
pubertit stehenden Abschluflklassenschii-
lers. Mit dem Stoffauswahlprinzip des
Blockunterrichtes stehen wir in bewulltem
Gegensatz zum iiblichen Gesamtunterricht.
Dieser ordnet den Bildungsstoff in ortlich
oder zeitlich zusammenhingende Unter-
richtseinheiten. Und weil hier das Prinzip
der Ganzheit stofflich orientiert ist, flieBen
auch die Realficher deutlich ineinander
iiber. So wurden unter dem Arbeitsplan
»Der Acker« u. a. folgende Themen zusam-
mengestellt (»Die neue Landschule«, April
1953, Seite 7):

Die Arbeiter auf dem Felde (Bauer, Re-
gen u. Sonne, der Boden). Des Bauern Werk-
statt (schwerer und leichter Boden, Werk-
zeuge zur Bodenbearbeitung: Pflug, Hacke
und Sense, an denen die Hebelgesetze ab-
geleitet werden). Feinde des Ackerbaues
Diebe, Wildschaden).
Schénes bei der Arbeit (die frische und ge-
sunde Luft, der Farbenreichtum der Land-
schaft, der Sonnenaufgang bei der Heu- und
Getreideernte, das Konzert der Finken und
Staren). Der Getreidehalm als Wunderwerk
des Schopfers. Tages Arbeit, abends Giste
(Erntedank, Kirchweih). Anbau in andern
Lindern und Zonen. Mehrmalige Ernte in

(Naturereignisse,

verschiedenen Landern. Die Frage, wie es
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frither war, fithrt zu den Germanen, zur
Einfiihrung der Getreidearten und zu den
Werkzeugen, die man frither gebrauchte.

Ich gehe mit Paul Hager vollstindig ei-
nig, der in der Zeitschrift sDie neue Land-
schule« schreibt:

»Auf den ersten Blick wirken solche ge-
samtunterrichtlichen Ausarbeitungen be-
stechend: Von einem Zentrum her, das
zweifellos seine Berechtigung hat, sind alle
moglichen Ausstrahlungen beriicksichtigt,
die trennenden Ficher iiberwunden, und
der Begriff » Acker« halt alles, Blattscheide
und Blatthiutchen, Diesel- und Ottomotor,
Sonnenaufgang und Sonnenuntergang zu-
sammen.

Allerdings wird die ganze Anlage dieses
Planes voll und ganz vom Stoff bestimmt.
Man muf3 geradezu von einer Stoffanhiu-
fung sprechen, die den »Mut zur Liicke«
wirklich nicht aufweist. Die Kernfrage, wie
das Kind auf eine solche Konstruktion re-
agiert, ist iiberhaupt nicht angeschnitten.
Es mul} weiter gefragt werden: Wo liegt der
Schwerpunkt? Wo ist das echte Zentrum?
Die eine ordnende Kraft besitzende Mitte?
Im naturkundlichen, erdkundlichen, physi-
kalischen und chemischen Sachverhalt?
Wir stellen fest:

Es fehlt die echte Begegnung mit dem
Kind.

Es fehlt der natiirliche Schwerpunkt. Es
sind alle moglichen Bezirke des Wissens
und Erlebens angeschnitten, die nicht zu-
sammen und in die Tiefe fiihren, sondern
auseinanderstreben.«

Anders der Blockunterricht. Im Block-
unterricht wird die »Ganzheit« psycholo-
gisch aufgefal3t. Im Vorpubertitsalter zielt
die Interessenrichtung nicht mehr so sehr
auf die ortlichen oder auf die arbeitstech-
nischen Zusammenhinge, als vielmehr auf
die Erfassung von inneren Sinn- oder Kau-
salzusammenhingen. Da ist z. B. ein be-
stimmter Vorgang in der uns umgebenden
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Natur, der das Interesse der Schiiler auf
sich lenkt. Wir suchen nun den einfachsten
Vorgang am einfachsten Objekt auf und be-
nutzen die gewonnenen Erkenntnisse dazu,
um zusammengesetzte Vorgiange an kompli-
zierten Erscheinungen zu erkennen. Solche
Versuchsreihen weisen nicht in die Breite
der daliegenden Stoffmenge, sondern in die
Tiefe der begrifflichen Klarheit.

Ein ahnliches Stoffauswahlprinzip wie
der Blockunterricht zeigt der wissenschaft-
liche Leitfaden. Der systematische Aufbau
im Leitfaden beginnt aber beim stofflich
Einfachsten und schreitet fort zu kompli-
zierten Stoffverbindungen. Nun ist aber
das stofflich Einfache nur fir den wis-
senschaftlich Gebildeten auch das psycho-
logisch Einfache. Fiir den Abschlullklassen-
schiiler aber sind Wasser und Luft, Holz
und Feuer z. B. etwas viel Einfacheres als
Sauerstoff, Stickstoff und Kohlenstoff. Der
» Elementarunterricht« im kausalen Den-
ken darf daher niemals in einer systema-
tisch-leitfadenmilligen Stoffolge betrieben
werden. Die systematisch-wissenschaftliche
Reihe mag vom Atom iiber die einfachsten
zu den komplizierten Erscheinungen fort-
schreiten — die psychologische Arbeits-
reihe schreitet vom sinnlich erfallbaren
Vorgang zu einfachen Abstraktionen. Die
thematische Reihe im Blockunterricht
nimmt also niemals ihren Ursprung aus der
ersten Seite des Leitfadens, sondern von ei-
ner Erscheinung, mit der die Schiiler in den
praktischen Arbeiten in Garten, Kiiche oder
Werkstatt in bewullter Auseinandersetzung
stehen.

Wie bedeutungsvoll die Stoffauswahl fiir
den Bildungserfolg ist, zeigen zum Schlusse
die drei folgenden Tabellen. (Die Fragezei-
chen in den Tabellen bezeichnen die Stoff-
liucken!)

1. Tabelle: Leitfadenunterricht.
2. Tabelle: Gesamtunterricht.
3. Tabelle: Blockunterricht.
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LEITFADENUNTERRICHT

Trimesterplan aus dem Fach Naturkunde

Woche Z\lz;:{;;:;bl. Ell:fl;;::;zl' 11:1:::2;{(11;:::::1 th:;c;::;l;en Sporenpflanzen Lurche Kriechtiere Vogel Siugetiere
1 Schmetterlingsbliiten ? ? ? ? Erdkrite ? ? ?
92 ? ? Reis und Zuckerrohr ? ? ? ? ? ?
3 ? Liliengewiichse ? Wurzeln ? ? Y Amsel ?
4 Nachtst_{hatten- 9 2 9 9 2 D) ? ?

gewiichse : : : : : : : .

5 ? ? Siidfriichte ? ? ? ? ? ?
6 Korbbliitler ? ? Bliite u. Bestiiubung ? ? ? ? ?
7 ? Griiser ? ? ? ? ? ? ?
8 ? ? Gewiirze ? ? ? ? ? ?
9 Hanfgewiichse ? ? ? ? ? ? ? ?
10 ? ? ? Friichte ? ? ? ? ?

Der Leitfadenunterricht iibernimmt die Vorteile des Fiicherunter-
richtes.

Die unbesehene Ubertragung dieser Unterrichtsart auf die Primar-
oberstufe fiihrt zu folgenden Nachteilen:

1. Zusammenfassung der prinzipiell zusammengehirenden Erkennt-

nisse zu einem Fachganzen.

2. Streng logischer, systematischer Aufbau: gedankliche Sauberkeit.

3. Systematisches Fortschreiten vom sachlich Elementaren zum Kom-
plizierten. Voraussetzung: Schiiler, der wissenschaftlich-methodisch

denken kann.

1. Der Zeitmangel zwingt zu einem kurzen Auszug aus allem. Auswahl
der Hauptresultate: Resultatwissen — Rede, Wort, Schall, Leerkop-
ferei und Wortvéllerei.

bo

. Die Aufteilung in streng geschiedene Ficher fiihrt zur Zerbricke-
lung des Stoffes. Isolierung der Stoffgebiete. Keine Bezichungen.

3. Ganzheitsgebilde des Alltags werden in der Schule kiinstlich aus-

einandergerissen,

Schulwissen und Lebenserfahrung klaffen auseinander.
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GESAMTUNTERRICHT

Trimesterplan aus dem Fach Naturkunde

‘Wacheneinheit 1 2 3 4 5 6 1 8 9 10
Vom Boden u. Keim- Kartoffel- - Gewiirz- Beeren- N Gute und Freunde
seinen Salzen | versuche pflanze kriuter Obstgarten striiucher Ziergirten base Giiste der Erde Usikeaut
? ? ? ? ? ? ? ? ? ?
? ? ? ? ? ? ? I ? ?
? ? ? ? ? ? ? ? ? ?
? ? ? ? ? ? ? ? ? ?
? ? ? ? ? ? ? ? ? ?
? ? ? ? ? ? ? ? ? ?
? ? ? ? ? ? ? ? ? ?
? ? ? ? ? ? ? ? ? ?
? ? ? ? ? ? ? ? ? ?
? ? ? ? ? ? ? ? ? ?
Reaktion auf die Einseitigkeit des Ficherunterrichtes
Nachteile Vorteile

1. Das Bildungsgut wird nur erlebnismiBig geordnet, nicht aber

sachlich.

1. Starre Isolierung der Stoffgebiete wird aufgehoben.

2. Die sachliche Ordnung ist willkiirlich subjektiv und bleibt ober-

fliichlich.

2. Unterricht geht vom Erlebnis des Schiilers aus.

3. Der Schiiler ertrinkt in einem ungegliederten und wahllos zusam-
mengestellten Stoffmeer, das auch das seelische Erlebnis erstickt.

3. Bildungsgut wird in lebensnahen Bezichungen dargestellt.
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BLOCKUNTERRICHT

Trimesterplan aus dem Fach Naturkunde

. Sorge fiir das notige .

Wocheneinheiten Wasser als Losungsmittel Licht Verbreitung der Samen| Schutzeinrichtung | Wachstum der Pflanzen
1 Vom Quellen der Samen ? ? ? ?
2 Bau der Samen ? ? ? ?
3 Keimungsversuche ? ? 2 ?
4 Wasser eine Lebensnotwendigkeit ? ? ? ?
5 Wasser als Nihrlosung ? ? ? ?
6 Niihrsalze ? ? ? ?
7 Bodenbestandteile ? ? ? ?
8 Die Sorge ums Wasser ? ? ? ?
9 ‘Wasseraufnahme ? ? ? ?

10 Schutzeinrichtungen ? ? ? ?

Der Blockunterricht sucht die Miéngel beider Unterrichtsarten zu
meiden:

Als Nachteile ergeben sich:

1. Der Unterricht geht aus von der Interessenstruktur bei den Schii-
lern, nicht von Zufallserlebnissen.

1. Das Examenwissen wird stark abgebaut und durch eine bewullte
Auswahl der Bildungsgiiter ersetzt. Lebendiges, nicht totes Wissen.

2. Einheit des Bildungsgutes wird nicht durch auBersachliche Prin-
zipien geschaffen, sondern durch Vorgiinge, Sachverhalte und Ideen,
die innerhalb gréBerer Sachgebiete sinnvoll Zusammenhang zu
stiften geeignet sind.

2. Die Schiilerzahl darf 30 nicht iibersteigen.

3. Die Lebensniihe gewinnt der Blockunterricht am brotspendenden
Boden, am handwerklichen Schaffen in der Werkstatt und an der
Arbeit in Kiiche und Haus.

3. Der Blockunterricht stellt erhohte Anforderungen an das psycho-
logische und methodische Kiénnen des Lehrers.
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