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: VOLKSSCHULE

UM EIN NEUES BUCH
Von Johann Schibi

Es war schon nach dem Ersten Weltkrieg
so: Was sich in den langen Jahren befoh-
lener Zuriickhaltung aufstaute, mulflte ans
Tageslicht gelangen und begann den Bii-
chermarkt zu iberschwemmen. Vor drei-
Big Jahren schossen die Werke, die uns
auf dem Gebiete der Pidagogik neue Wege
zeigen wollten, nur so aus dem Boden, und
es war fir uns Junge nicht leicht, sich zu-
recht zu finden. Alles wiederholt sich —
und darum stehen wir auch heute wie-
derum einer Hochflut piddagogischer Er-
zeugnisse gegeniiber. Damals warfen wir
uns mit einem wahren Feuereifer auf das
Neue, und heute werden es die Jungen, wie
wir einst, nicht besser machen! Dabei la-
chen wir Alten. Mogen sie, wie wir, selber
Erfahrungen sammeln! Uns ergreift kaum
noch etwas — wir lassen uns durch eine
laute Propaganda nicht mehr beeinflussen,
denn wir haben erkennen gelernt, dal} es
nicht lauter Goldkorner sind, die angeprie-
sen werden, und daBl es bis zur Geburt
wirklich neuer Ideen oft sehr lange dauert,
wissen wir aus der Geschichte. Uber diese
Tatsache tiuscht uns kein noch so lauter
Larm der Anpreisungen hinweg.

Hie und da kommt es aber doch vor, dal}
etwas Neues auf dem Biichermarkt er-
scheint und selbst uns Alte ebenfalls zur
ernsten Gewissenserforschung zwingt. So
erging es mir, als ich das neuerschienene
Buch von Karl Stieger »Unterricht auf
werktiitiger Grundlage«, las. Den Verfasser
kennen wir ja alle, und die meisten werden
wohl schon zu seinen Ideen Stellung bezo-
gen haben. Es werden sich Leute besten
Willens in beiden Lagern finden. Er ist ja
der schweizerische AbschluBklassen-Apo-
stel, und Apostel stehen stets im Zentrum

von Auseinandersetzungen. Mogen sich je-

ne, die auf dieser Stufe unterrichten, sich
mit der Frage beschiaftigen — was geht uns
dieses neue Buch an! Nun hatte uns aber
Karl Stieger in seinen Artikeln in der
»Schweizer Schule« auch auf den andern Stu-
fen immer wieder etwas zu sagen und im
Buche tut er es erst recht. Er tut es so ein-
dringlich, dal} es mir an die Seele geht —
Bin

ich selber wirklich den rechten Weg ge-

ich beginne dariiber nachzudenken:

gangen — habe ich meine Schiiler richtig
gefithrt — hétte sich nicht vieles weit bes-
ser machen lassen? Und unter dem Ein-
druck des Buches muf} ich mir ernste Vor-
wiirfe machen — wir waren zu systemge-
treu, auch zu verknochert und haben weit
mehr an den Lehrplan, statt an das Wohl,
das Bediirfnis und das Aufnahmeverméogen
des Kindes gedacht! Nach 40 Jahren emsi-
gen Suchens, eine herbe Erkenntnis! Wir
mogen uns damit entschuldigen, dal} uns
unsere groflen Klassen Beschrinkungen
auferlegen. So habe ich unter dem Einflul}
der pidagogischen Literatur mit meinen 42
Zoglingen begonnen, die Kinder sich im
Schiilergesprich entfalten zu lassen. Eine
ganz nette Sache, solange nur einige wenige
mitmachten, aber ein schweres Ding, wenn
alle —und sie sollten es — zum Worte kom-
men wollen.

Ist dies die richtige Reaktion, wenn wir
vor den Schwierigkeiten kapitulieren? Hit-
ten wir nicht den Stier an den Hornern neh-
men und uns weit anders, als es bis jetzt ge-
schah, fiir ein psychologisch richtiges Schii-
lermaximum wehren sollen? Wenn einem
Korporal kaum mehr als ein dutzend Re-
kruten zugemutet werden kénnen, derweil
es hier um die Vermittlung sehr primitiver
Werte geht, und wir drei-, vier-, fiinf- ja

sechsmal mehr, bei viel anspruchsvolleren
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Verhiltnissen nicht nur wochen-, sondern
jahrelang mitzuschleppen haben, dann
wird die Schuld nicht so ganz auf unserer
Seite liegen. Sie liegt vielleicht auch nicht
ganz auf unserer Seite in der Frage der
Lehrplangestaltung. Er ist nun einmal da,
und die Guten, Folgsamen fiigen sich. Aber
auch hier miissen wir, das zeigt uns das
Buch Stiegers deutlich, zu Verbesserungen
kommen.

In erster Linie haben wir zu erkennen,
daf} logisch nicht psychologisch heilit. Gibt
es etwas klarer, logischer Aufgebautes als
z. B. unseren Katechismus, kann man sich
aber etwas vorstellen, das weniger dem
kindlichen Aufnahmevermogen entspricht?
Karl Stieger hat bestimmt recht, wenn er
sich mit ehrlicher Emp6rung dagegen auf-
baumt, da3 wir das Kind im Unterricht nie
in seiner Gesamtheit erfassen, sondern iso-
liertes Leitfadenwissen an es heranbringen
wollen. Das ist schon auf der Primarschul-
stufe schlimm genug, noch béser aber dro-
ben, wo die Fachprofessoren nur ihr Ge-
biet als wichtig ansehen und damit den
Schiiler innerlich zerreiflen. Wir miissen
die Konsequenzen voll und ganz ziehen.
In dieser Beziehung steht mir ein lehrrei-
ches Beispiel zur Verfiigung. Seit vielen
Jahren habe ich mir fiir meine Klasse einen
eigenen Zeichenlehrplan aufgebaut, auf
den ich auBerordentlich stolz war. Ich
brachte es damit nach zwei Jahren wirklich
zustande, dal} die Besten: Tornister, Schu-
he ete. richtig schattiert und naturgetreu
darzustellen wul3ten. Und als Lohn schrieb
mir mein sehr feinfithliger Inspektor in den
Lehrbericht: Das Zeichnen wurde mehr
handwerklich-praktisch, als kiinstlerisch-
gefiihlsmiBig gewertet und in klarer Dar-
stellung, exakter Beobachtung gepflegt. —
Ein Kompliment...? Geht es uns in der
Schule nicht haufig so, daB wir eigene Feh-
ler gar nicht spiiren, und dal} uns ein an-
derer darauf aufmerksam machen mul.
Hier hatte einer den Nagel auf den Kopf
cetroffen. Wenn mein Unterricht hand-
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werklich aufgebaut war, war es dabei zu
verwundern, da3 nur jene, die fiir dieses
Handwerk das notige Geschick hatten, rich-
tig mitkommen konnten? War es nicht in-
teressant, dafl bei meinem Zeichenunter-
richt oft priachtig Talentierte versagten.
Ging es also bei meinem Unterrichte nicht
um das isolierte Einzelwissen, das auch Karl
Stieger so heftig anprangert — ohne Ver-
bindung mit anderen Fichern, als Selbst-
zweck, losgelst von allem anderen? Ich
zog die Folgerungen sofort und stellte schon
in der nichsten Stunde um. Und der Er-
folg: Ich kann nicht mehr mit Spitzenlei-
stungen prunken — vielleicht wird auch
der eine oder andere iiber das Geleistete la-
chen — aber ich begann Verbindungen
mit anderen Fichern zu suchen und aus-
zubauen — und die Schiiler, und zwar gar
alle, machten freudig mit. Denn: Interesse
und freudiges Mitmachen wird nur durch
einen psychologisch richtig aufgebauten
Unterricht garantiert.

Das Leitfadenwissen muf} das Leben zer-
storen. Es kann kein richtiger Mensch wer-
den, wenn man nur ein Bein, einen Arm
oder den Bartwuchs zu entwickeln sucht.
Der ganze Mensch steht im Zentrum — es
geht nicht um Geschichte, Naturkunde oder
Geographie, sondern um alles zugleich. Es
geht auch nicht um isoliertes Sprachwissen,
sondern um die Sprache im Dienste des
Ganzen. Darum sind die Resultate gerade
in diesem Fach so ungeniigend, weil wir
das Fach um des Faches willen treiben,
Grammatik einfiigen, Rechtschreiben dril-
len und nie an das pulsierende Leben den-
ken. Jeder Schiiler sperrt sich instinktiv ge-
gen diese Zergliederung, und deshalb kann
ein freudiger, interessanter Unterricht sich
erst dann voll und ganz entfalten, wenn es
gelingt, immer bessere Verbindungen zu
finden. Aber auch hier scheinen wir oft
machtlos zu sein. So besprechen wir zum
Beispiel in der fiinften Klasse den Kanton
St. Gallen und wandern in der Geschichte
durch alle anderen Gebiete der Schweiz,



nur nicht dorthin, wo wir uns auskennen!
Die Frage des frendigen, interessanten Un-
terrichts ist weit mehr als wir glauben, und
hierin hat Karl Stieger bestimmt recht,
auch eine Frage der Lehrplangestaltung.
Im Kanton St. Gallen hat Herr Stieger
weitgehend den Lehrplan der Abschlul-
klassen nach seinen Ideen zu formen ver-
mocht — wir warten noch auf einen Lehr-
planstrategen, der uns etwas Ahnliches fiir
die andern Stufen zu schenken imstande ist.
Und wiederum hat er recht, wenn er das
Aschenbrodel so vieler, die Methode, auf
den Scheffel stellt. Je nachdem wir eine
Sache anfassen, je nachdem wir das Kind
zu packen wissen, macht es begeistert mit.
Es ist wohl so: Der Unterschied in der Ge-
samtsumme der verschiedenen Begabun-
gen der Menschen ist unter normalen Ver-
hiltnissen nicht so grof}, als man uns glau-
ben machen will.

Nehmen wir darum auch den scheinbar
Schwachen voll und beriicksichtigen wir
seine Eigenart. Er ist im alles erfassenden
Wirtschaftsgetriebe nicht weniger notwen-
dig als jeder andere, und als Geschopf Got-
tes hat er erst recht gleich viel zu bedeuten.
In diesem Zusammenhange darf man auch
von der Bedeutung des Rechnens sprechen.
Hier stellen das Leben und die Schule,
hauptsichlich die hohere, gesonderte For-
derungen. Seien wir doch einmal durch und
durch ehrlich: Ist das Rechnen im Leben
wirklich von jener iiberragenden Bedeu-
tung, oder kommen wir nicht mit sehr we-
nig aus? Von mir hat es, wenigstens erin-
nere ich mich keines einzigen andern Fal-
les, noch nie mehr verlangt, als mir die sie-
benklassige Primarschule mitgab!

Letzthin war ich an einem Rechenkurs.
Wir erhalten neue Rechenbiichlein, und
sie miissen eingefiihrt werden. Anfinglich
war der Sturm gegen die Neuerscheinun-
gen kaum zu bandigen, denn konnte man
etwas Besseres schaffen, als wir es in den
alten Heftchen, die so klar und planmilig
aufgebaut sind, besallen? Nun hat man die

abstrakte Logik etwas gegen die Lebensbe-
diirfnisse eingetauscht. Die Schiiler werden
in der Zukunft mehr rechnerisch denken
und weniger schwere Probleme nach einem
bestimmten Schema lésen lernen. Wird
aber die Sekundarschule, die bei den Auf-
nahmepriifungen soviel aufs Rechnen gibt,
zufrieden sein? Wird sie sich endlich be-
miihen, den notwendigen Anschluf} zu su-
chen, oder haben Lehrer vieler Ortschaf-
ten weiterhin fiir ihre Schiiler zu zittern,
die bei Aufnahmepriifungen vor besonders
knifflice Probleme gestellt werden, wohl
nicht um die Eignung zu untersuchen, son-
dern um die Schularbeit der Vorstufe zu
miBkreditieren! In den Piddagogischen Re-
krutenpriifungen hat man, und dies ist
nach meiner Meinung ihr einziges Positive,
auf alle Rechnungspriifungen verzichtet.
Und nun bedenke man den Widerspruch:
Die Rekrutenpriifungen sollen das pidago-
gische Leben befruchten, und sie gehen
achtlos an dem vorbei, was man in den vie-
len Schuljahren als das Wichtigste in den
Vordergrund stellte. Sie sind so machtlos,
daf} sie nicht einmal den alten Zopf eines
einseitigen, lebensfernen Rechenunterrich-
tes abzuschneiden vermégen. Wir wollen
uns niemals um einen guten, aber verniinf-
tigen Rechenunterricht herum driicken,
doch wir stemmen uns dagegen, dal} dieses
Fach das viel wichtigere der Sprache er-
schlagt. Hier hapert’s an allen Orten. Es
kommt deshalb nicht von ungefdhr, dal}
bei Aufnahmepriifungen in Mittelschulen
festgestellt werden muf3, daB3 im Rechnen
durchschnittlich recht befriedigende Re-
sultate erreicht werden, aber das Wissen
um die deutsche Sprache zu wiinschen
iibrig lasse.

Das Buch »Unterricht auf werktitiger
Grundlage« geht diesen Fragen mutig auf
den Leib. Es verdiente schon dieser einen
Tatsache wegen angeschafft zu werden. Es
liegt aber dem Verfasser zudem sehr daran,
die Schiiler, auch die Schwachen, mitzu-
reillen, ihnen den Unterricht lieb zu ma-
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chen und hauptsiachlich die Langeweile zu
verbannen. Darum geht das so wertvolle
Buch jeden, auch die Lehrer anderer Klas-

sen und Stufen, an.

(Karl Stieger: Unterricht auf werktitiger Grund-
lage. Ein Beitrag zur Psychologisierung des Primar-
schul-Unterrichtes. Mit Zeichnungen und Tabellen.
160 Seiten. Leinen Fr. 13.85. Walter-Verlag, Olten.)

MUTTERSPRACHLICHER UNTERRICHT
Von J. Fanger

Mancher Lehrer griibelt den Ritseln
nach, warum seine Schiiler trotz vieler und
verdrullreicher Arbeit im Sprechen und
Schreiben so magere Fortschritte aufwei-
sen oder wenige Jahre nach der Schulent-
lassung in unbegreifliche Fehler verfallen.
Er sucht nach Abhilfe. Suchen
bleibt sogar dem Fachlehrer an hiheren
Stufen nicht erspart. Kennen wir einige

Dieses

Griinde, die vermutlich zum Versagen fiih-
ren, und wenden wir darauf den Verhilt-
nissen angepalite Mittel und Methoden an,
dann zeigt sich die Besserung im Laufe we-
niger Jahre. Andererseits hiiten wir uns
davor, iiberspannte Anforderungen an un-
sere Volksschule zu stellen. Rechtschreibe-
und Stilfehler unterlaufen auch Akademi-
kern. Es gilt, einen fiir den Altag geniigen-
den, moglichst gehobenen Durchschnitt zu
erreichen, der jenen geniigt, die nur die
Volksschule besuchen, den Hoherstreben-
den aber einen soliden Boden bereitet.

Die Ursache der Versager liegt vielleicht
in der ortlichen Mundart. Dulden wir also
nur die sog. Hochsprache? Nein und noch-
mals nein! Das hiele, um des Kindes
Scheinwohl zu fordern, dessen Mutter er-
drosseln. Vergleiche, Unterschiede und Ge-
censidtze heben und beleben unseren Un-
terricht. — Abgesehen von mangelndem
Sprachgefiihl, das wir oftmals bei ganzen
Klassen vorherrschend antreffen, scheint
es mir an richtiger Ubung im Sprechen und
Schreiben zu fehlen. Gar oft gehen dem
Lehrer selbst Sinn und Liebe fiir die Mut-
tersprache ab, obwohl es weder neu noch
iibertrieben ist, dal} sie die Grundlage je-
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der Bildung genannt wird. — Eine grofle
Zahl junger Leute, besonders Burschen,
rithren nach der Schulentlassung jahrelang
weder Schreibzeug noch Lesestoff mehr an.
(Vergleiche die Ergebnisse der Rekruten-
priifungen!) Die Schule dafiir voll verant-
wortlich machen, heiflt, einen bequemen
Siindenbock suchen. Wohl liegt es an ihr,
einen ausreichenden Grund zu legen, da-
neben aber spielen eine Menge Einfliisse
mit, denen sie machtlos gegeniibersteht.
Als Voraussetzungen fiir einen verhalt-
nismilig ersprieBlichen Deutschunterricht
erachte ich in erster Linie folgende:

Der muttersprachliche Unterricht sei
1. geordnet,

2. regelmiBig,

3. der Stufe angepaldt,

4. allseitig.

Geordnet. Wir verfehlen den Zweck, ver-
lieren die Zeit, wenn wir bald da, bald dort
eine Rosine nach Lust und Laune heraus-
picken. Es geniigt nicht, irgendein Lese-
stiick (»das ndchste«) zu behandeln, nur,
um dem Stunden- oder Stoffplan gerecht zu
werden; es geniigt nicht, heute aus diesem
und nichste Woche oder spiter aus jenem
Heft oder Buch eine Aufgabe, ein Diktat
wahllos herauszusuchen, nur, um ein volles
Heft vorweisen zu kénnen; es geniigt auch
die noch viel zu verbreitete Art der Auf-
satzarbeiten nicht, irgendeinen Titel zu
nennen, den uns der Augenblick eingibt,
ohne Beziehung zu den vorhergehenden
oder zum Lese- und Sprachunterricht oder
zu andern Gebieten des Unterrichts und
des Geschehens im Alltag. Das mag als Aus-
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