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: VOLKSSCHULE

GESAMTUNTERRICHT?
Von Jakob Hutter

Im Gesamtunterricht ordnete der Lehrer
den Unterricht nach einem Sachgebiet.
Zum eigentlichen Anlall wurde meinetwe-
gen ein naturkundliches Thema, vielleicht:
»Der Wald«, ausgewihlt. Da wurde der
Wald nach allen Richtungen durchgangen
und alles zusammengetragen, was in den
Rahmen paBte; oder alles herangezogen,
was in der Lokalitit »Wald« zu finden war
und den Schiiler

Selbstverstindlich konnte der Sprachunter-

interessieren konnte.

richt davon angeregt werden, wie uns sol-
che Ubungen geniiglich in Fachschriften ge-
boten wurden. Im Rechnen wurden Bédume
gezidhlt; man konnte Prozentaufgaben 16-
sen. Im Zeichnen kamen jetzt die Waldbiu-
me an die Reihe, und selbstverstindlich
sang die Klasse Waldlieder. Die Unter-
richtsstunden nahmen alle irgendwie im
Detail die Beziehungen zum Wald auf; sie
standen aber nicht unbedingt in einem in-
nern Zusammenhang zueinander und mit
dem Wald als Ganzheit. So kann es im Ge-
samtunterricht geschehen, daB in einzelnen
Fiachern recht gezwungenermallen das Ge-
samtthema zur Anwendung kommt oder
recht nebensichliche Aufgaben gel6st wer-
den, nur weil die Rede vom »Wald« ist.
Diese Unterrichtsordnung geht immer mehr
in die Breite und weniger in die Tiefe. Auch
bei methodisch einwandfreier Erarbeitung
und Darbietung ist das Unterrichtserlebnis
als das Erlebnis einer Aufzihlreihe zu
kennzeichnen.

Demgegeniiber kann die Unterrichtsfolge
auch nach organischen Zusammenhingen
geordnet werden. Nicht eine naturkundli-
che Unterrichtsfolge allein wollen darum
meine Skizzenreihen und -gruppen sein. Sie
mochten vielmehr eine Ganzheit des Unter-
richtes darstellen und die inneren Bezie-

hungen des Unterrichts-Objektes zur logi-
schen Ordnung des Lehrstoffes, zu einer or-
ganischen Einheit auch im Einzelabschnitt,
geltend machen.

Darum betrifft dieser Unterricht jedes
Fach nur insoweit, als es der Erfiillung die-
ses Zieles dient: Die Sprache, das Rechnen,
Zeichnen, die Realien, Er besteht nicht wie
der Gesamtunterricht einfach aus einer lo-
kal geordneten Gesamtheit vieler einzelner
Teile. Die wirkliche, persénliche Beziehung
zum Unterrichts-Objekt (z. B. »Wald«)
findet darum der Schiiler auch nicht allein
aus dem Lehrausgang heraus: Der Lehraus-
gang schafft vorerst und am deutlichsten die
lokale Beziehung: Die personliche Bezie-
hung zum Unterrichts-Objekt besteht in den
gesamten Erfahrungen des Schiilers; sie er-
weitert sich beim Lehrversuch und bei den
kiinstlerischen (aber nicht kiinstlichen)
Hilfsmitteln: Dichtung, Musik, Darstellung.
Der Schiiler setzt sich dabei immer wieder
titig ein, reproduzierend und mit eigenen
Erzeugnissen.

Darum hilt auch Bild 1 diese innern, or-
ganischen Beziehungen viermal fest, und sie
spiegeln sich in den folgenden Darstellun-
gen dauernd wider: Die Elemente »Luft,
Wasser, Erde, Licht« und das Leben mit
all seinen Wechselformen. Dieser geschlos-
sene Ring mit dem zentralen Kerngedan-
ken gibt die logisch zwingende Anordnung
des Lehrstoffes und fordert immer wieder
eine Ganzheit, die in diesem Beispiel der
»Wald« verkorpert; aber doch jedesmal in
einer andern Blickrichtung nach der Tiefe.
Wenn ich auf Blatt 6 eine Waldgeschichte
in knappester Form darstellte, werden da-
bei lokale — und zeitliche Fernen festge-
halten, die wir bei keinem Waldbesuch er-

Fortsetzung siehe Seite 585
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VERGEHEN

Blatt 10b

Das »Grabmal« der Tanne ist ein flacher
Stock. Wo wurde mit der Axt geschrotet?
Welches ist der Sigeschnitt? In welcher
Richtung fiel die Tanne? Zwischen Schrot
und Schnitt brach der »Strihl« aus.

Ein kleiner Hiigel, eine leichte Waolbung deutet
den alten Standort kaum merklich an: Vergessen!

Die Grabbepflanzung: Farnkraut, Zunder, Tint-
ling, Fliegenpilz, Efeu, Buschwindréschen:
Besucher: Maus, TausendfiiBBler, Kifer, Spinne,
Ameise. Einmal speiste da der Specht.

Und wieder einmal pflanzt der Forster eine junge
Fichte an den alten Platz.

So wandelt und wechselt das Leben unaufhéorlich von Geschlecht zu Geschlecht.

Fortsetzung von Seite 573

messen, noch erahnen. Sie 1Bt aber die
Form des Waldes, seine Gestalt, seinen ge-
genwirtigen Zustand, den »lebendigen«
Wald aus einer neuen Beziehung begreifen.
Wenn auch die Lebensnot des Waldes zum
Ausdruck kommt, bildet sich ein neuer Be-
griff, wovon ein neuer Wille ausgeht. Im
Abschnitt »Bewirtschaftung des Waldes«
ist diese Lebensnot des Waldes im Gegen-
wartsproblem angedeutet. Hier nun vermag
die Zahl und kann die Rechnung nachhel-
fen, wenn Daten aus der Nutzung des Wal-
des im Dienste der Kriegswirtschaft ver-
wendet werden. Wir rechnen dann nicht
um des Rechnens willen am Sachgebiet

Wald, sondern im Dienste der Unterrichts-
ganzheit »der Wald«.

Blatt 9 deutet einige heimatgeschichtli-
che Begebenheiten an, nicht der Geschichte
wegen. Der Gedanke: »Wald ist Schutz und
Wehr« tiberzeugt uns hier ebenso kraftvoll
wie in den einschldgigen Skizzen auf den
Blittern 1, 2a, 2b, 5 oder 6. Einst stieg der
Rauch an den Rodungsplitzen ungeahndet;
die Axt schlug breite, tiefe Liicken in den
Waldbestand. Wihrend des 30jdhrigen
Krieges war der Frevel am Wald, Rodung
ohne obrigkeitliche Bewilligung, mitschuld
an der darauf folgenden Auseinanderset-
zung zwischen Bauernstand und Regie-
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Blatt 11 DER WALD IN DEN VIER JAHRESZEITEN

TR

o N2 -
2 N2l N i
R *}';‘.‘ ; “‘
Il:;‘ \‘ ’(* ”“.
P‘FP' ) ,’4 - »l\: \

4
e
’”

- W = b~ >

-

o o
AT AIT TS

TR

R

\
N
Y.
\\‘\i -4

N 7

\X

L5
% Lad,
AN
-
OIS A2 v,
——

>3

-
2

ou/ 02 ’I,b
AR K 1 " "'I"z"",’ 78 ’. <
AN R
Ll
i, I S

B O

S

<,

- - =
&,
o:/' "’,‘p’"o o

NN =
) RN

&>

N2 3O
)
v
-
N \
»
— s
 OSIE

= ""c'."'-‘",,[.‘ "

£
2

Da kommt der Lenz, der schone Junge.

(™)

LS R K
SN W AL S

NIV E

\;I

\

\
'

\

-y
: "-‘."‘ YA

ol R
Y '5}%\*,"#',”‘

N1

N
fey e
‘ LA

F N

S

\%’*

e

4
‘/‘

.
#-

/ 4

-

- 4

LI -

-

wh
o

17/

Il

VAT ey

7474

NN —

VLT

f

R
f \\Q
i i’j"
A

fe
'

uﬂ
V)

0ol

1

>
U

aq

)

h

Das Laub fillt von den Baumen.
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rung. — Und heute ist der Waldbestand
durch das eidgenéssische Forstgesetz ge-
schiitzt.

Mit diesen wenigen Hinweisen mdchte
ich zu meinen Waldskizzen, die mir eine
lange Abhandlung ersparen, und zu ihrem
Unterrichtsgebrauch  Stellung
Mir scheint die Anordnung und die Rei-
henfolge wichtiger als die Skizzen selbst.
Ich habe mich gelegentlich an Vorlagen

nehmen.

oder Fotos gehalten. Ich will sie nieman-
dem als Unterrichtsgegenstand zum Ge-

brauch empfehlen. Wo dies méglich ist,
mag jeder Betrachter selbst entscheiden.
Ich gebe vielmehr die Anregung, darin zu
lesen, was nicht beigedruckt ist. Darum
trigt Blatt 11 nur noch kurze Schlagzeilen.
— Mir aber scheint doch, da miisse man
die Buben und die Méddchen rufen und sie
hineinfithren in den Zauber des Waldes:
wir miillten sacht auf Zehenspitzen hinein-
Wir

wiirden es dann inne werden: Auch an uns

treten, hineinschauen, hinlauschen!

ging ein groBes Geheimnis — ein Wandel

vor!

MITTELSCHULE

DER ALTGRIECHISCHE VOLKSCHARAKTER
Von P. Dr. Lothar Schlipfer, Appenzell

Gegen allerhand Verzeichnungen ilterer
und neuerer Zeit ist festzuhalten, dalB3 das
Griechentum zu keiner Zeit und an keiner
Stelle die endgiiltige Form des menschli-
chen Geistes gefunden hat. Die Totalitit des
griechischen Geistes erschopfte wohl in ge-
wissem Sinne das, was man als Menschen-
tum bezeichnen kann, Menschentum, das
ein reiches Mal3 an Streben, aber auch an
Irren und zeitlicher Beschrinktheit in sich
schloB, Diese Totalitdt ganz und in all ihren
Tiefen gleichmidBig zu erfassen, iibersteigt
das Vermogen eines einzelnen, Es kann dar-
um auch uns nur darauf ankommen, die be-
sonders in die Augen springenden Ziige des
griechischen Volkscharakters, d. h. der ras-
senmilligen Formanlage des griechischen
Geistes nachzuzeichnen.

»Von welcher Art war der griechische
Volksschlag?« frigt Pseudo-Dionysios in
seiner »Kunst der Beredsamkeit«. Er gibt
die Antwort: »Der Athener ist durchdrin-
genden Geistes, geschwiitzig, klug; der To-
ner weichlich, ungebunden; der Boioter
einfiltig; der Thessaler hinterlistig und
verschlagen.« Diese Antwort kann und will

keinen Anspruch erheben, das Problem in
seiner Ganzheit zu umfassen; aber sie bringt
die wichtige Tatsache zum Ausdruck: Es
gab beim griechischen Volk stammeseigen-
timliche Unterschiede in der Charakteran-

das

prigte sich in sehr verschiedener Stammes-

lage, oder richtiger gesehen: Eine
eigentiimlichkeit aus.

Betrachten wir zunichst die bestimmten
seelischen Grundziige der drei altgriechi-
schen Hauptstimme: denn erst von den
Stammeseigentiimlichkeiten aus kann sich
uns der Kreis zum allgemeinen Volkstum
erweitern.

Der Nordw‘estgrieche war ein Mensch von
urwiichsiger Kraft, die fast barbarische Ro-
heit annehmen konnte. Ein Bediirfnis nach
kultureller Bindigung oder Milderung die-
ses Wesens spiirte er kaum. Ganz dem
Boden

fuhrte er darauf ein rauhes, niichternes, oft

»speergewonnenen hingegeben,
recht beschwerliches Dasein. Stammesfrem-
de Anschauungen und Einrichtungen ver-
mochten ihn kaum zu beeinflussen. Nur was
seiner Art entsprach, nahm er von aullen
in sich auf und offenbarte eben darin einen

587



	Gesamtunterricht?

