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Pflicht erfiillen. Die Bevolkerung hat nach
dem letzten Weltkrieg bewiesen, dal} sie
fihig ist, gewaltige Opfer auf sich zu neh-

men und nach schweren Schicksalsschligen
immer wieder mit neuem Mut an die harte
Aufbauarbeit zu gehen.

: VOLKSSCHULE

AUS DER PRAKTISCHEN

ARBEIT DER AUFSATZVERBESSERUNG

Von Helen Pancheri

Ich hebe dabei ein ganz besonderes Auf-
gabengebiet der Aufsatzerziehung heraus;
es ist bestimmt das muihsamste, das zeitrau-
bendste, aber dafiir auch das fruchtbrin-
gendste, denn letzten Endes ist die richtig
durchgefiihrte Verbesserung doch nichts
anderes als wieder eine Form von mittel-
barer Vorbereitung.

Ehe ich aber hieriiber etwas aus meiner
praktischen Arbeit berichte, méchte ich zu-
nichst noch einen Blick auf die Korrektur
werfen, die ja ganz besonders sorgsam
durchgefiithrt werden mul, soll die Verbes-
serung gelingen.

Wie oft kommt es vor, daf3 ich mir das
Kind herwiinsche, dessen Arbeit ich gerade
durchsehe, um mit ihm in aller Ruhe das
und jenes besprechen zu konnen.

Fir alle Fille spiiren wir, dal} es sich
beim schriftlichen Ausdruck des Kindes um
etwas ganz Personliches handelt, daB wir
uns auf dieses Kindes eigenes, nur ihm eige-
nes Wesen einstellen miissen. Die Frage
dringt sich auf: Was willst du mir sagen,
und welche sprachlichen Mittel stehen dir
hiefiir bereit?

Wir wissen genau, daf3 das Volksschul-
kind im Zeichnen bestimmte Entwicklungs-
stufen durchmacht. So beobachten wir beim
Schiiler der 1. und 2. Klasse (auch schon
sehr oft beim vorschulpflichtigen Kinde)
ein frohes, selbstsicheres Gestalten. Ganz
hemmungslos zeichnet es darauflos, so
lange, bis wir mit unserer Korrektur (in
Worten) einsetzen. So ist es auch im miind-

lichen und schriftlichen Ausdruck. Erst

748

wenn wir darangehen, ihn bewul3t zu pfle-
gen, wird das Kind in seinem Ausdruck ge-
hemmt. Aber durch diese Entwicklungs-
stufe mull es, denn zur bewullten Aus-
druckspflege gehen wir schon sehr bald.

Sollten wir uns nicht gerade auf dem Ge-
biete der Ausdruckspflege Friobels pidagogi-
sche Forderung so recht zu Herzen nehmen,
die da lautet: »Moge jedes Kind die jewei-
lige Entwicklungsstufe voll und ganz durch-
machen, auf daf3 jede vorhergehende die
sichere, gediegene Grundlage fiir die nich-
ste bilde.«

Ist das nicht gerade fiir die Ausdrucks-
schulung ein wichtiges Gebot? Wir diirfen
nicht kiinstlich vorantreiben, das Kind zu
Ausdriicken und Wendungen anleiten, die
seiner Altersstufe, seinem Wesen gar nicht
eigen sind, die mit einem echten, kinder-
tumlichen Stil ja gar nichts mehr zu tun
haben. Es bedarf eines ziemlich feinen Ein-
fahlungsvermégens und groBer Geschick-
lichkeit, zwischen dem Zuriickhalten und
Entwickeln das richtige Mal} zu treffen.

Die Bewertung des Aufsatzes

Ich schreibe grundsitzlich unter die Auf-
sitze keine Beurteilung, die in Ziffern aus-
gedriickt ist, auch dann nicht, wenn ich In-
halt, Ausdruck und Rechtschreiben diffe-
renziere. Zunichst suche ich aus jeder Auf-
gabe, wenn es nur irgendwie geht, das Posi-
tive heraus und duBere mich hieriiber (je
nach Stufe). Zum Beispiel:

Dein Anfang gefallt mir gut! —



Du hast einen netten Schlufl gefunden! —

Ein Satz in deiner Arbeit gefallt mir be-
sonders gut! Kannst du finden, welcher es
ist? —

Du hast treffsichere Zeitworter in deiner
Arbeit! —

Die wortliche Rede hat gut in deine Ar-
beit gepalit! —

Das ist nett, da} du mir sagtest, was du
dir dabei gedacht hast! — (Gerade diese
zaghaften Ansitze zur personlichen Stel-
lungnahme miissen ganz besonders gewertet
werden.) :

Alles, womit ich nicht einverstanden bin,
schreibe ich an den Rand. Jedes Aufsatz-
Entwurfheft soll einen gehérig breiten
Rand haben, damit wir unsere Bemerkun-
gen nicht erst am Schluf3 der Arbeit an-
bringen miissen. Das erschwert dem Kinde
das Verbessern.

Nie schreibe ich die verbesserte Form
selbst hin, sondern nur eine Bemerkung, die
das Kind zum Nachdenken anregen soll.
Natiirlich miissen die Kinder lernen, diese
Bemerkungen zu verstehen. Das kann nur
dann sein, wenn der Unterricht in Sprach-
lehre und Sprachkunde daraufhin abge-
stimmt ist.

Wir wissen, dal} wir von der 3. Klasse auf-
wirts das Sprachgefiihl durch das Sprach-
denken unterstiitzen miissen. Wir begniigen
uns z. B. nicht mehr allein mit dem gehor-
miligen Uben der Fille. Wir riicken sie in
das grammatikalische Licht.

Bei Fallfehlern schreibe ich dann das be-
treffende Vorwort, z. B. mit, allerdings mit
wenigstens einem Rufezeichen an den

Rand.
Das Kind der 3. und auch der 4. Klasse

neigt noch zu schwachen Zeitwortformen.
Am Rand steht: Starkes Zeitwort! — Dann
wagt sich das Kind in der Verbesserung
schon an die Selbstlautverinderung. —

In der Sprachkunde héren wir vom Aller-
weltszeitwort machen sowie vom Allerwelts-
eigenschaftswort schin.

Wir schreiben an den Rand:

Suche ein treffsicheres Zeitwort, — ein
ausdrucksvolles Eigenschaftswort!

In der 5. Klasse mogen die Bemerkungen
vielleicht folgender Art sein:

Gebrauche die Moglichkeitsform ohne
Umschreibung! (Ich wiirde am Fastnacht-
dienstag schon zu dir kommen, wenn ich
ein Kostiim hitte!)

Tatform!

sungen!)

(Da wurde getanzt und ge-

Suche die beiden Gedanken in einem
Satz unterzubringen! (Ich bin zu meiner
Freundin gegangen, da haben wir eine Fast-
nachtsunterhaltung gehabt.) '

Das seien nur einige wenige Beispiele fiir
die Art der Bemerkungen am Rand.

Nun folgt die Besprechung der Arbeiten:
a) im Hinblick auf die stilistische Form:
b) im Hinblick auf den Inhalt;
¢) im Hinblick auf die Rechtschreibung.

An der Besprechung der Arbeiten nimmt
die Klasse als Arbeitsgemeinschaft in Form
der freien Selbsthetitigung teil.

Wir vergleichen, iiberlegen, denken uns
hinein, nehmen Stellung. Ein erziehliches
Moment diirfen wir nicht iibersehen. Eine
Beurteilung von seiten der-Schiiler kann
nur in einer Klasse erfolgen, in der falscher
Ehrgeiz und Schadenfreude keinen Nihr-
boden gefunden haben. Wir wollen und
miissen die Kinder zum kritischen Denken

z U R B EA c HTU N G ' Das Unterrichtsheft unserer Hilfskasse ist ein vor-
]

zilglicher Unterrichtshelfer! Man bestelle es frih-
zeitig flir das neue Schuljahr. — Bezugsquellen: Lehrmittelverlage Appenzell [-Rh., Uri,
Luzern, Zug oder bei Ant. Schmid, Schachen (Lz).
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erziehen (kritisch in positivem Sinne, als

scharfes Denken gemeint).

Wir lehren die Kinder also wohlmeinen-
de, aber gerechte Kritik iiben, die nicht
Uberheblichkeit sein darf, sondern als Hilfe
empfunden werden soll. Ich muf} sagen, da3
Gemeinschaftslebens die
Klasse in ganz eigener Weise zusammen-
schliet und die stirkste Grundlage fiir die
gegenseitige Wertschitzung gibt. Kinder
haben ein sehr starkes und unbefangenes
Gerechtigkeitsgefiihl. Ich habe oft beob-
achtet, daB} gerade schwache Schiiler immer
wieder aus der Anerkennung der Mitschiiler
Mut gefal3t haben und sichtlich begliickt

waren. Jeder soll sich daran gewdhnen,

diese Seite des

seine Meinung offen und in aller Form zu
sagen, die den anderen nicht verletzt; denn
wichtig ist es, da wir nicht allein zum rich-
tigen, sondern ebenso zum taktvollen Be-
urteilen erziehen.

a) Beurteilung beziiglich des Inhaltes

Hat man zum Thema geschrieben?

Wie miillte die Uberschrift zu dieser Ar-
beit lauten?

Die Einleitung ist zu lane.

Der SchluBsatz ist abgegriffen. (Dann bin
ich heimgegangcen und habe alles meiner
Mutter erzdihlt.)

Unniitze Wiederholungen: Das hat sie
schon einmal gesagt.

Liicken, der Zusammenhang fehlt.

Hat man das, was man als wahre Be-
gebenheit berichtet, auch wahr berichtet?

Das kann ja nicht stimmen, das kann man
ja nicht gesehen, gehort, beobachtet haben.

Hierin urteilen die Kinder sehr scharf, sie
fordern von der Erlebniserzihlung, daf3 nur
Wahres erzihlt wird, und unterscheiden
von ihr die Phantasieerzahlung sehr gut.

Auch wir Lehrer fordern, daB} alles wahr
berichtet wird, was als wahre Begebenheit
berichtet wird. Dies vom erzieherischen
Standpunkt aus.

b) Beurteilung des Ausdruckes
Bei der Ausdrucksverbesserung mache
ich es sehr oft so, dal} ich Fehlerhaftes vor-
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lese und an die Kinder die Frage stelle:
Was werde ich an den Rand geschrieben
haben? In schwierigen Fillen suchen wir
gemeinsam nach einem Wort, nach einer
Redewendung und entscheiden uns fir die
bessere Form. Die Kinder werden mit der
Zeit sehr hellhorig und finden Unklarheiten
sehr bald heraus. Sehr viel 1iB3t sich auch
mit Humor behandeln.

Z.B.: Ich habe auf meiner Freundin ge-
wartet.

Bei solchen Fehlern fordere ich immer
zum Zeichnen des Gesagten an die Schul-
tafel aunf.

Oder: Die Tassen standen am Tisch! —
Das gibt dann einen sehr nett verzierten
Tischrand ab.

Sehr oft fehlt es an genauer Beobachtung,
an sauberem Sachwissen,

Z. B.: Das Eichhornchen lie3 sich den
Tannenzapfen schmecken! — Was stimmt
nicht?

Der arme Spatz fand kein einziges Wiirm-
lein. — Sucht er iiberhaupt eines?

Ich driickte den Schneeball fest zusam-
men. Aber es kam Wasser heraus. — Haitte
etwas anderes herauskommen konnen?

Warum das Aber?

Das seien nur einige Hinweise.

c) Besprechung von Rechtschreibfehlern
(Klassenfehlern)

Dafiir fordere ich die begriindende Ver-
besserung.

Nach gemeinsamer Besprechung und Be-
urteilung einiger Schiilerarbeiten (Bei-
spiele, Gegenbeispiele) geht jedes Kind an
das Verbessern seiner Arbeit, an das soge-
nannte Feilen. Das Kind schreibt die Arbeit
noch einmal (Ausnahmen) in das Entwurf-
heft. Diese Arbeit ist unerldBlich, denn wir
wissen genau, daB ein Kind der Volksschule
eine Hemmung schon wihrend der ersten
Niederschreibung nicht einschaltet. (Das
geht ja auch uns Erwachsenen auch oft
noch so.) Aber nach der ersten Nieder-
schrift kann der Schiiler beim Durchlesen



den Ausdruck priifen und ihn dann verbes-
sern.

Es ist ohne Zweifel eine miihevolle Ar-
beit, die Kinder zu diesem Feilen zu erzie-
hen. Sind sie aber einmal daran gewohnt
und unterstiitzt der Unterricht in Sprach-
lehre und Sprachkunde diese Arbeit, =o
gehen die Kinder auch an diese mit Lust.
Manchmal geniigt es auch, dal nur an
einem Teil der Arbeit gefeilt wird. Meistens
wird aber die Arbeit als ganze noch einmal
geschrieben. War der Gedankengang liik-
kenhaft, oder hat das Kind nicht zum The-
ma geschrieben, hat es im Gebrauch der
richtigen Zeit Schwierigkeiten gehabt, war
der Ausdruck zu wenig klar, dann kann nur
die Arbeit als Ganzes noch einmal vorge-
nommen werden. Vergleicht dann das Kind
(lautes Lesen!) beide Fassungen, dann ist
es selbst manchmal erstaunt, was aus seiner
Arbeit geworden ist, und die Lust am Feilen

stellt sich ein.

Abschlielend mochte ich noch folgendes
bemerken: Ich suche fiir die Aufsatzverbes-
serung immer die beste Stunde des Tages
aus und gebe sie nie als Hausaufgabe. Die
Kinder bediirfen bei dieser Arbeit der Hilfe,
und zwar in der Form, dal} man sie immer
wieder zum scharfen Denken anregt und sie
so zu selbsttédtiger Arbeit fiihrt.

Driingt die Zeit einmal sehr, oder haben
sich in rascher Aufeinanderfolge geeignete
Aufsatzthemen ergeben, so begniige ich
mich dazwischen hinein ruhig einmal mit
einer nur miindlichen Verbesserung.

Nehmen wir unsere Arbeit mit der miind-
lichen wie auch schriftlichen Ausdrucks-
pflege ernst, dann sind wir nicht allein Leh-
rer, sondern vielmehr Erzieher; denn for-
dern wir vom Kinde Sprachzucht, dann bil-
den wir seinen Charakter.

Ich finde diese Arbeit schon; sie ist es
deshalb, weil wir dabei mit den Kindern
Lernende und Suchende bleiben.

40 JAHRE AUFSATZUNTERRICHT
Von R. Mali, Schulinspektor, Meran ( Siidtirol )

Zu den Ausfiithrungen in Nummer 13 vom
1. Nov. 1952 in der »Schweizer Schule«

Es sei mir als einem Auslinder gestattet,
zu diesen Ausfithrungen auch mit einigen
Worten Stellung zu beziehen. Man mége
mir verzeihen, wenn ich dies etwas rasch
und schlagwortartig besorge, es entspricht
dies vielleicht mehr den ersten, unmittel-
baren Eindriicken.

Ich erkenne in dieser Arbeit jenen miih-
samen Weg wieder, den auch ich gehen
muflte. Wir beide haben dieselben Erfah-
rungen durchgemacht, haben gerungen,
waren verzagt und wihnten uns unvermo-
gend. Oft waren wir nahe daran, aufzuge-
ben, und heute, nach einem Schullebens-
alter, stehen wir wieder vor Erkenntnissen,
vor bescheidenen, ungekiinstelten Versu-

chen, die Schiiler den rechten Weg im » Auf-
satz« zu fiihren.

In dem jahrelangen unermiidlichen Stre-
ben und Wollen dieses Schweizer Lehrers,
in seinen Versuchen und seinem Erproben,
in seinen Fehlschligen und Erfolgen finde
ichimmer wieder auch mein Bemiihen, mich
durch dieses schwierigste Fach, den »Auf-
satz«, durchzuarbeiten. Es mag dies fur
mich eine kleine Genugtuung bedeuten,
daB} ich mit meinen Sorgen und Néten nicht
allein war. Und war ich hundertmal auf
Ab- und Irrwegen, sie mullten gegangen
werden, um nach vielen Jahren zu einer be-
scheidenen Erkenntnis zu kommen. Man
kann systematischer iiber » Aufsatz« schrei-
ben, vielleicht gelehrter, man kann aber
nicht erfahrener berichten, als es hier ge-
schehen ist. Man kann iiber die eine oder
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