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SCHWEIZER SCHULE

OLTEN,1. FEBRUAR 1953

HALEMONATSSCHRIFT FUR ERZIEHUNG UND UNTERRICHT

NR.19

39.JAHRGANG

ERFAHRUNGEN IM EPOCHALUNTERRICHT
Von Friedrich Flurer, Lehrer und Schuljugendberater, Miinchen

Epochalunterricht als neue Unterrichts-
methode

Die Not der Zeit nach dem Kriege gebot,
sich den Verhiltnissen anzupassen, die ge-
gebenen Moglichkeiten nach bestem Ver-
mogen zu niitzen. So erwuchs auch fir die
Pidagogik die Forderung, fir den Unter-
richt jene Form zu finden, die ihn erzieh-
lich und wissensmiillig am fruchtbarsten
machte. Drei Probleme vor allem hatte je-
der Lehrer zu bewiltigen:

Das Problem der psychologischen Nach-
wirkungen der Kriegsjahre bei der Jugend,
die durch die allgemein erschiitternden Er-
lebnisse des letzten Jahrzehntes mit Ein-
driicken tiberlastet und friihreif wurde;

das Problem des allgemeinen Sensations-
hungers und der Oberflichlichkeit unseres
technisierten, raschlebigen Zeitalters, dem-
zufolge der Jugendliche sich kaum mehr
konzentrieren und leider auch schlecht zu
der Fihigkeit des tiefen Erlebens gelangen
kann;

letztlich die Problematik der Zeit und Ge-
genwart, die sich aus den erhéhten Forde-
rungen der Wirtschaft und aller iibrigen
Berufsschichten ergibt. All diesem sollte
man bei gleicher Unterrichtszeit gerecht
werden konnen.

Es galt nun, diesen Schwierigkeiten zu
begegnen. Ich muBte als Lehrer versuchen,
durch meine Unterrichtsmethode in der
geringsten Zeit den groffiten Unterrichtser-
folg — soweit als moglich auch Erziehungs-
erfolg — zu erzielen, zum andern, das Inter-

esse der Schiiler so zu fassen, daf} sie ohne
grolle Willensanstrengung bei einem Un-
terrichtsgegenstand verharrten.

Auf der Suche nach der Erreichung die-
ses Zieles kristallisierte sich in meiner Un-
terrichtspraxis die Form heraus, die wir
als FEpochalunterricht. bezeichnen. Aus-
gangspunkt war fiir mich die methodische
Form der Arbeitsschule, denn der Epochal-
unterricht kann und wird meines Erach-
tens seinen Erfolg nur dann erhalten, wenn
er ausnahmslos in Verbindung mit der mo-
dernen Arbeitsschule praktiziert wird.

In kurzem Aufrifl méchte ich nun Weg,
Durchfiihrung und Erfolg dieser Methode
in den Erfahrungen meiner Unterrichtspra-
xis aufzeichnen.

1. Wie es bisher war

So sieht z. B. der bayerische Lehrplan
2 Wochenstunden fiir Geographie, 2 fiir
Geschichte, 1 fir Naturlehre, 1 fur Natur-
kunde und 1 fiir Sozialkunde vor. Zusam-
men sind das also 7 Wochenstunden Sach-
unterricht. Bislang war es normal, diese
Ficher und Stunden netzartig und mit
psychologischer Gesetzmiligkeit g¢leich-
milig auf die Wochentage zu verteilen. So
traf z. B. am Montag und Donnerstag Geo-
graphie, am Dienstag und Freitag Geschich-
te, am Mittwoch Naturkunde, am Samstag
Naturkunde und Sozialkunde. Diese Stun-
denplaneinteilung scheint gut gewesen zu
sein, ist aber psychologisch und namentlich
»epochalpsychologisch« nicht mehr ganz zu
vertreten. Es widerspricht dem Ganzheits-
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prinzip und schadet dem Schiiler im Hin-
blick auf die heute besonders zutage treten-
de geringe Konzentrationsfihigkeit. Nicht
weniger als sechsmal muf3 ja dieser Schii-
ler sein ganzes Denken auf ein anderes
Sachgebiet umschalten. Horte er am Mon-
tag z. B. von China, so am Dienstag von der
Franzosischen Revolution, am Mittwoch
von der Neutralisation von Sduren und Ba-
sen, am Donnerstag wieder von China, am
Freitag wieder von der Franzosischen Re-
volution, am Samstag vom Sidugetier und
anschlieBend vielleicht von der Demokratie
als Staatsform.

Jedenfalls, pidagogisch gesehen, ist diese
Stundenaufteilung unvorteilhaft.

Machen wir die Uberlegung an Hand der
Unterrichtspraxis! Nehmen wir an, es trafe
im Erdkundeunterricht eben die Behand-
lung Chinas. Um nur die geringste habi-
tuelle Vorstellung im Schiiler zu wecken,
muf3 bei der Erarbeitung des Stoffes das
Interesse des Schiilers ganz und gar betei-
ligt sein. Dazu ist vor allem eine weitfas-
sende, griindliche und ungestorte Einstim-
mung notwendig. Wie aber kann diese er-
folgen, wenn bereits nach einer kurzen Ein-
fithrung innerhalb einer Unterrichtsstunde
ein jiher Abbruch vollzogen werden mull
und anschliefend ein ganz anderes Sachge-
biet behandelt wird?
schwachen Interesseanruf wird der Schii-

Mit diesem ersten

ler nachmittags seine entsprechende Haus-
arbeit in Erdkunde erledigen, an einer wei-
teren selbstindigen Erarbeitung jedoch ge-
hindert sein, da seine Vorbereitungen auch
noch dem Geschichtsunterricht des nich-
sten Tages gelten miissen.

So wie hier in Erdkunde, wird der Stoff
auch in allen iibrigen Sachfidchern inter-
essemidlBig nur am Rande erfallt werden
kénnen. Wie mul3 es doch in diesem ju-
gendlichen Geist aussehen! Ist dieser Un-
terrichtsablauf nicht ein bestindiges Jagen
und Hetzen von einem Eindruck zum ande-
ren, ein sofortiges Miidewerden an allem
Neuen? Umso unheilvoller, als durch das
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aublerschulische Leben fiir den Schiiler in
der heutigen Zeit leider nur zu oft ein gieri-
ges Suchen nach spannendsten Filmen, fes-
selnden Kriminalromanen und nach »gro-
Ben Erlebnissen« vorherrscht.

So erfolgt hier wie dort eine Uberfiitte-
rung durch neue Eindriicke, von denen kei-
ner in die Tiefe geht. Die Erlebniskraft wird
geschwicht und die Schule tut so nichts, um
dem heilvoll entgegenzuwirken.

2. Die richtige Stundenverteilung als erstes
Gesetz.

Wir miissen dafiir Sorge tragen und Biir-
ge dafiir sein, dall nach unseren pidagogi-
schen und psychologischen Erkenntnissen
Wahl und Reihenfolge der Ficher im Lehr-
und Stundenplan richtig verteilt sind.

Demnach habe ich die Stundenverteilung
folgendermallen vorgenommen:

Wenn das Schuljahr z. B. 39 Unterrichts-
wochen hat und 2 Stunden Geographie im
Lehrplan festgelegt sind, so sind dies 39 mal
2, also 78 Stunden Erdkunde im Schuljahr.
Diese 78 Erdkundestunden verteile ich ins-
gesamt auf 11 Wochen auf alle 7 Stunden
der Woche, die fir den Sachkundeunter-
richt vorgesehen sind, das sind 11mal 7, also
77 Stunden.

Dasselbe geschieht mit den anderen
Sachfichern.

Ich setze also praktisch 11 Wochen lang
an Stelle von Naturkunde und -lehre, Ge-
schichte und Sozialkunde eben nur Erd-
kunde ein. In den anderen 28 verbleiben-
den Wochen werden die iibrigen Ficher im
entsprechenden Verhilinis aufgestellt.

Wihrend dieser 11 Erdkundewochen wer-
den beispielsweise die Sachkundestunden
ausschliefllich fiir den Erdkundeunterricht
zur Verfiigung gestellt. Die Linge dieser
Unterrichtsepoche wird sich immer nach
dem Umfang des gestellten Themas richten;
es bleibt dem Ermessen des Lehrers an-
heimgestellt, wie er die Bedeutung der The-
men gegeneinander abwiigt und ihnen ent-



sprechend Zeit zuordnet. Ich machte aber
die Erfahrung, daf3 nach einer Dauer von
mehr als drei Wochen die Schiiler auch bei
lebendigster Unterrichtsgestaltung am The-
ma ermiiden,

Leicht ist die Durchfiihrung dort, wo
eine Lehrkraft alle Ficher unterrichtet,
eben im Klassenlehrersystem, schwierig
dort, wo mehrere Lehrkrifte in den in Fra-
ce gestellten Fichern unterrichten. Wohl
bin ich tiberzeugt, daf} es durchfiihrbar ist,
doch bin ich mir auch bewult, daf} organi-
sationstechnisch da und dort Harten und
vielleicht oft grofle Schwierigkeiten auftre-
ten werden. Anzustreben wire jedenfalls,
dal} ein Lehrer, oder hichstens zwei Fach-
lehrer sich in diese Stoffgebiete teilen wiir-
den.

Als Beispiel stellte ich das Fach Erd-
Der Lehrplan

schreibt mir z. B. fiir das Schuljahr vor:

kunde zur Betrachtung.

»Die nichteuropdischen Linder und einen
kleinen Ausschnitt der Himmelskunde.« So
werde ich zu Jahresbeginn folgende Unter-
teilung vornehmen: 3 Wochen Asien, 2 Wo-
chen Amerika, 2 Wochen Afrika, 1 Woche
Australien, 1 Woche Meere und Antarktis
und 2 Wochen Himmelskunde, im ganzen
also 11 Wochen Erdkunde. Dieselbe Auf-
teilung erfolgt analog bei den anderen Fa-
chern.

3. Die Methode der Arbeitsschule als zweites
Gesetz des Epochalunterrichts.

Nach diesen rein organisations - techni-
schen Uberlegungen gilt nun die ganze Auf-
merksamkeit der methodischen Durchfik-
rung. Denkt man sich den Erdkundeunter-
richt in epochaler Form, z. B. in Form der
alten Drillschule durchgefiihrt, so ist wohl
anzunehmen, daf3 sich der Unterrichtsver-
lauf schon bald auf einem toten Gleis ver-
lieren wiirde. Das gleichférmige Dozieren,
Memorieren und Abfragen kinnte kaum
das Interesse fiir einen Unterrichtsgegen-
stand fiir mehrere Unterrichtseinheiten hin-

aus wachhalten. So gab es fiir mich nur die
bisher schon erprobte Methode der Arbeits-
schule.

Bleiben wir bei dem praktischen Beispiel
aus dem Erdkundeunterricht. Fiir die Wo-
chen 4, 5 und 6 des Schuljahres setze ich
z. B. ein:

Erdkunde: Epochaleinheit: Asien.

Am Ende der jeweiligen Vorwoche (hier
3. Woche) gebe ich das iibergeordnete The-
ma, das sogenannte Epochalthema bekannt
— skizzenhaft geschah das schon am An-
fang des Schuljahres. Nun beginnt die Akti-
vitit des Schiilers.

Zu Hause oder bei Bekannten sucht er
nach entsprechenden Biichern oder Quel-
lenmaterial. Er macht dies, da die Klasse
mit der Methode der Arbeitsschule schon
gefiihrt wurde, aus eigenem Impuls, spon-
tan und selbsttatig, ohne Hilfe und Anord-
nung des Lehrers. Der Ehrgeiz treibt ihn
dazu, auch ein Kurzreferat zu finden. Am
letzten Tage der Vorwoche befrage ich die
Schiiler, wer in diesen nichsten Tagen und
Wochen ein Referat iiber Asien bringen
will. Der Schiiler A meldet sich z. B. fiir
»Religionen Asiens«, B fiir »die Kultur<, C
fiir »das Klima«, D fiir »die Bodenbeschaf-
fenheit«, E fiir »die Yoghalehre«, F »fiir
»Sitten und Gebriuche«, G fiir »die Volks-
stamme«, H fiur »die Industrie«, I fiir » Wirt-
schaft«, K fiir »Bewisserung«, L fiir »poli-
tische Lage«, M fiir »Gebirge«, N fur »die
Geschichte Asiens«, O fiir »chinesische
Schrift«, P fiir den »Tenno«, Q fiir »die Bo-
denerzeugnisse«, R fiir »die Vulkantitig-
keit«, S fur »Koreac«, T fiir »die indischen
Mirchenc, U fiir » Ein- und Ausfuhr«, V fiir
»landschaftliche Gliederungen«, W fiir »La-
ge und deren Bedeutung«, X fiir »die in
Asien vorkommenden Pflanzen und Tiere«,
Y fiir »Bewohner Asiens. und der Schiiler
7 vielleicht fiir »das Kastenwesenc,

Das wiiren nun einige, oder aber auch alle
Kurzreferate. Es ist mir bis jetzt noch nicht
passiert, dal} es zu wenig Referenten waren,
meist hatte ich die liebe Not, wenn ich

603



Verbleiben

aber tatsidchlich noch einige Schiiler ohne

einige zuriickweisen multe.

Referat, so macht das durchaus nichts, denn
vielleicht sind dies die aktivsten Referenten
in der uberndachsten Woche in Chemie und
Physik, oder aber sie sind ausgesprochen
begabte Zeichner, die zeichnerisch den Un-
terricht ausgestalten werden. Ich notiere
mir die einzelnen Referenten und ihre The-
men, werde diese gleich in der richtigen
Reihenfolge einordnen und bestimme Tag
und Stunde fiir die Abhaltung eines Refe-
rates. 7 Mal 3 Stunden, also 21 Stunden ste-
hen mir zur Verfiigung. Ich mochte aber
nicht mehr als 15 Stunden, im allgemei-
nen etwa zwel Drittel, der mir zur Verfu-
cung stehenden Zeit den Schiilern iiberlas-
sen, da ich fiir Erginzungen, Proben und
unvorhergesehene Verwaltungsdinge Rech-
nung tragen mull. So bleiben jedem Spre-
cher ungefahr durchschnittlich 25—35 Mi-
nuten zur Verfiigung. Natiirlich gebe ich
der Bedeutung des Themas entsprechend
nicht jedem Schiiler gleich viel Zeit. So
wird z. B. fiir »die Kultur Asiens« 45 Minu-
ten Zeit gegeben, wihrend sich der Schiiler
mit den »indischen Marchen« mit nur etwa
15 Minuten begniigen mul.

Jeder Schiiler weil3 sich nun fiir die ihm
zur Verfiigung gestellte Zeit verantwort-
lich. Er sorgt bereits bis zum Beginn der
Stunde fiir das notwendige Kartenmaterial;
vielleicht hat er eine Skizze oder eine Zeich-
nung bereits angefertigt oder von einem
Freund anfertigen lassen, oder er bringt
Bildermaterial, das er durch die Reihen rei-
chen 1a0t, vielleicht weil3 er einen einschla-
gigen Film zu empfehlen oder ein Buch,
oder er zeigt der Klasse Erzeugnisse dieses
Erdteiles vor, vielleicht liest der Schiiler er-
ginzend zu seinem Thema »politische La-
ge« wiahrend der Woche die entsprechen-
den tiglichen Neuigkeiten aus der Tages-
zeitung vor.

Doch fiir viele dieser Themen werden alle
diese Moglichkeiten der Veranschaulichung
nicht zuginglich sein. Das zwingt den vor-
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tragenden Schiiler, umso anschaulicher und
lebendiger in seiner Darstellung zu sein.

Anfanglich hatte ich die Befiirchtung, die
wohl auch jeden Betrachter ankommen-
mag, der Schiiler wiirde nach einem solchen
Unterrichtsverfahren nur iiber einen, nim-
lich iiber den von ihm selbst erarbeiteten
Ausschnitt verfiigen. Die laufende Beob-
achtung und Uberpriifung iiberraschte mich
aber mit der Erkenntnis, dal} die jeweils zu-
hérenden Schiiler mit der gleichen inten-
siven Aufmerksamkeit den Klassenkamera-
den folgen.

Der Lehrer wird wiahrend der Darbietung
scheinbar im Hintergrund stehen, aber
dann sofort eingreifen miissen, wenn sach-
liche Unrichtigkeiten auftreten, wenn durch
Liicken falsche Vorstellungen entstehen
konnen. Dies kann er natiirlich nur bei
einer umfassenden griindlichen Vorberei-
tung.

Nach jeder Teildarbietung wird der je-
weilige Sprecher in Diskussionsform noch
auf die Fragen seiner Mitschiiler eingehen.
Dabei wird oft wieder der Lehrer klarstel-
len miissen und vor allem wird er der Dis-
kussion zu einem gesunden Verlauf verhel-
fen, auf die Ordnung und den Ton einwir-
ken, verhiiten, dall redegewandte und selbst-
bewullte Schiiler die dngstlichen und un-
sicheren mundtot machen.

4. Die Vorteile

a) Interesse.

Mit groBler Spannung wird nach jeder
Stunde das Thema des nichsten Tages er-
wartet. Es bedarf keiner pidagogischen
Hilfsmittel, um den Schiiler zum Lernen zu
bringen, im Gegenteil, es bereitet mir im-
mer wieder Schwierigkeiten, die klagenden
Miitter abzuwehren, ihr Sohn sei fiir nichts
anderes als fiir seine Erdkunde oder seine
Geschichte zu haben, der Vater bekiame
keine Ruhe, bis er nicht erzihle, was er zu
dem Thema wisse. So wird der Unterricht
aus der Schule hinausgetragen in die Fami-



lien hinein. Ja, oft ist bei der Erarbeitung
eines Referates die ganze Familie und die
Nachbarschaft beteiligt, und immer wieder
kommt eine Mutter und frigt mich, wie er
es gemacht hat und wie ich damit zufrieden
sel.

b) Notengébung.

Diese Art der Unterrichtsfithrung erleich-
tert mir zudem die Notengebung sehr. Meist
kann ich nach einer solchen Darbietung den

Schiiler in a) Sachfach, b) Fleil}, ¢) Deut-

sche Sprache, d) Zeichnen beurteilen.

c) Lernen und Wiederholen.

Wiahrend des

Schiiler in Merksitzen, die durch einen vom

Referates schreiben die

referierenden Schiiler beauftragten Klas-
senkameraden an die Tafel geschrieben
werden, oder zum Teil mit Stichworten, mit
Hilfe des Stenogrammes ausfiithrlicher mit,
erganzen und berichtigen ihre Aufzeich-
nungen wihrend der Diskussion. Zu Hause
werden diese Merkpunkte selbstindig aus-
searbeitet, und die Eintragung in die Mappe
»Erdkundec« erfolgt ohne das Gefiihl, zu
einer Hausaufgabe gezwungen worden zu
sein. Gute Zeichner gestalten ihre Mappe
mit eigenen Illustrationen aus, andere ma-
chen dies mit Hilfe von Bildern aus Zeit-
schriften, Prospekten und Bilderserien. Da-
mit ist der Stoff auch fiir eine spitere Wie-
derholung festgehalten. Nebenbei entstehen
von begabten Schiilern Modelle aus Gips,
Papiermaché oder Plastilin, die ein Land-
schaftsrelief, Einrichtungs- oder Kultgegen-
stinde zeigen (im Naturlehreunterricht
werden mit besonderer Vorliebe physikali-
sche Apparate gebastelt).

d) Entlastung.

Diese »epochale« Stundenverteilung be-
deutet fiir den Lehrer insofern eine Entla-
stung, als er sich zwar woméglich noch in-
tensiver und umfassender vorbereiten mul3,
aber sich doch wihrend der Lehreinheit

mit ungeteilter Kraft hingeben kann. Ge-
rade fiir den Lehrer der Oberklassen ist dies
bedeutungsvoll, bedeutet doch fiir ihn die
Vielzahl der Ficher bei der ausgedehnten
Unterrichtszeit fiir seine Vorbereitung eine
Zersplitterung seiner Krifte.

e) Zeitgewinn.

Ebenso ist mit dieser Form ein Zeiige-
winn verbunden. Bisher war es notwendig,
den Zusammenhang innerhallb eines Sach-
faches beim raschen Wechsel der Realien
immer wieder erneut herzustellen. Dazu
waren vor jeder Stunde 10 Minuten zur
Wiederholung notwendig, in der Woche
also 7 mal 10 Minuten, im Laufe eines
Schuljahres tiber 40 Stunden, die nur dazu
dienten, den sachlichen Anschluf} immer
wieder erneut zu finden.

Dafiir gestattet mir diese zeitliche Zu-
sammenfassung der Unterrichtseinheiten
Ausblick und Erkenntnisse iiber Zusam-
menhiinge des behandelten Themas auf all-
gemein lebenswichtige Fragen, was mir bei
der getrennten Anordnung der Ficher nie-
mals in dem MalBe moglich wire. Somit
zeigt sich der Zeitgewinn nicht nur stun-
denmilig, sondern auch in einer griindli-
cheren Erschépfung des Unterrichtsthemas.

f) Erziehlicher Gewinn.

Der erziehliche Gewinn bei dieser Art der
Unterrichtsgestaltung ist nicht so genau
mebBbar und errechenbar, aber schon nach
einiger Zeit sind die Auswirkungen allge-
mein zu erkennen.

Der zuhorende Schiiler wird in seiner
Konzentrationsfihigkeit geschult, meist un-
bewullt erzieht er sich dazu, seine Sinne zu
beherrschen, um dem Gesprochenen und
eben Dargebotenen folgen zu konnen.

Er wird zur Wahrhaftigkeit und sach-
lichen Genauigkeit erzogen, denn stellt er
eine Sache falsch, unklar oder iibertrieben
dar, so wird ihm bei der anschlielenden

Diskussion sofort pariert werden.
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Der Lehrer erhilt gerade in diesen Stun-
den weit mehr als in den {ibrigen Einsicht
in die Denkweise, in die geistigen und see-
lischen Notzustinde und vielleicht auch
Gefahren in der Klasse und beim einzelnen
Schiiler, denen er dann in seiner weiteren
Unterrichts- und Erziehungsarbeit begeg-
nen kann.

5. Methode der Gruppenarbeit

Die erziehliche Wirksamkeit ist noch gro-
Ber, wenn bei der Stofferarbeitung die
Schiiler in Form der Gruppenarbeit zur ge-
genseiticen Kontrolle, Hilfeleistung, Ver-
antwortung und Zusammengehorigkeit ge-
fithrt werden. Jede der kleinen, in sich ge-
schlossenen Arbeitsgemeinschaften, in die
die Klasse aufgeteilt ist, kann noch inten-
siver jeden Einzelnen in seinen Fihigkeiten
wirken lassen, ihn auf Qualitit und Fleil3
seiner Leistungen hin priifen, als dies in der
geschlossenen Klasse méglich ist.

Die dullere Form der Darbietung durch
den einzelnen Schiiler vor der Klasse wird
die gleiche sein; es wird wieder der einzelne
Schiiler referieren, zeichnen oder Anschau-
ungsmaterial erklirend vorfithren, aber die
Erarbeitung wird noch bedeutend tiefere
erziehliche Wirkungen haben.

So wird im epochalen, arbeitsschulmafi-
gen Gruppenunterricht bei der Behandlung
Asiens beispielsweise nicht ein einzelner
Schiiler sich ein Thema aus dem ganzen
Stoffgebiet wiihlen, sondern die Arbeits-
gruppe hat z. B. als Teilthema zu bearbei-
ten: »Die Bewisserung Asiensc,

Damit beginnt fiir die Gruppe die ganz
selbstindige Verteilung und Durchfithrung
ihres Arbeitsplanes. Besteht z. B. die Grup-
pe aus fiinf Schiilern, so wird diese als erstes
ihren Fiihrer wihlen. Dieser sucht mit
meist sicherem Gefiihl fiir jedes Gruppen-
mitglied diesem eine passende Aufgabe.
Schiiler A, der beste Zeichner der Gruppe,
fertigt Skizzen iiber Seen und Fliisse Asiens
an. B erarbeitet das Thema »die Strome
Asiens als Geiseln der Menschen«, C »die
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Bewiisserung im Dienste des Verkehrs«, D
»die Fliisse als religiose Kultstitten« und
der Schiiler E, der Gruppenleiter, hilft sei-
nen Mitarbeitern bei der Suche nach Quel-
lenmaterial, prift laufend die einzelnen
Themen, ordnet sie nach ihrer Bedeutung
und stellt sie fiir die Darbietung zusammen.
Er hilt auch laufend Verbindung mit dem
Lehrer, bittet um seine Ratschlige und um
die Klirung auftretender Zweifel.

Zu dieser erziehlich so gewinnbringen-
den Form des arbeitsschulmdbBigen Grup-
penunterrichtes kann der Lehrer wieder
nur mit Hilfe des Epochalunterrichtes kom-
men, eben nur, wenn er fiir die Vorberei-
tungs- und Darbietungsarbeit den Schiilern
eine geschlossene Zeiteinheit zur Verfiigung
stellen kann. So erst ist die wirkliche Ar-
beitsschule durch den Epochalunterricht
in die Tat umgesetzt; denn alle Krifte, die
korperlichen, geisticen und seelischen,
kommen durch ihn erst harmonisch und
homogen zur Entfaltung.

Das wire also das zweite Gesetz des Epo-
chalunterrichtes. Wenn das erste in der
richticen Aufteilung der Sachficher be-
stand, so das zweite, das methodische, in
der Verwendung des Arbeitsschulprinzipes
im Epochalunterricht.

6. Das Gesetz der Konzentration als drittes
Gesetz des Epochalunterrichts

Nun dringt sich aber gleich die Frage auf,
welche Stellung und Behandlung den iibri-
gen Fichern im Epochalunterricht zu-
kommt. Es wire dies das dritte und letzte
Gesetz, das Gesetz der Konzentration der
Unterrichtsfacher.

Fast undurchfiihrbar erscheint es mir in
den Schulgattungen mit Fachlehrersystem,
wogegen es sich in den Schulen mit Klas-
senlehrersystem geradezu als notwendig
aufzudrangen scheint.

Um bei meinem praktischen Beispiel
»Asien« zu bleiben, bringe ich dieses Ge-
setz gleich zur praktischen Darstellung.



Bis jetzt blieben alle anderen Ficher, Re-
ligion, Deutsch, Rechnen, Zeichnen, Singen,
Turnen, Werken, unberiicksichtigt.

Am einfachsten und ergiebigsten wird
sich die Verbindung zwischen dem Sach-
unterricht und dem Sprachunterricht her-
stellen lassen. So wird sich die Themen-
stellung fiir den Aufsatzunterricht von
selbst aus der Sachkundestoffbehandlung
ergeben; in unserem Beispiel vielleicht so:
»Reise durch Japan«, »Was wir von den
Yoghas lernen kénnen«, »Sibirien, das Land
der Verbannten und unserer Gefangenenc.
Anregung und Stoff bekommen die Schii-
ler dazu aus den Referaten der Klassenka-
meraden, aus den empfohlenen Filmen und
Biichern, aus den Erzihlungen und Be-
richten von Bekannten. Ebenso natiirlich
wird sich die Verbindung mit dem Litera-
turkundeunterricht ergeben, indem wir das
behandeln, was iiber den Erdteil geschrie-
ben wurde und indem wir die Schiiler auf
die bedeutendsten literarischen Erschei-
nungen des Erdteils hinweisen. Ebenso kann
im Rechtschreibeunterricht Bezug auf das
Stoffgebiet genommen werden und an Hand
dessen die systematische rechtschriftliche
Vervollkommnung gesucht werden, in glei-
cher Weise, wie ich dem Sprachlehre- und
Sprachkundeunterricht die Stoffgrundlage
aus dem jeweiligen Sachunterricht geben
werde. Dabei 1dBt sich die starre Systema-
tik immer zugunsten einer Gelegenheitshe-
handlung auflockern, wenn bei der Korrek-
tur der Schiillermappen haufige gleiche
Fehler auftreten.

Auch im Rechnen werden sich immer
wieder natiirliche Verbindungen schaffen
lassen.

Ich behandle z. B. gerade die Prozent-
rechnungen. An Hand des Lexikons gibt
ein Schiiler genaue Angaben iiber die Grélle
und Bevolkerung der einzelnen Linder
Asiens. Da ergibt sich die Aufgabenstellung:
Wieviel Prozent der Bevolkerung Asiens
sind Tibetaner, Mongolen, Chinesen? Wie-

viel Prozent der Gesamtbodenflache Asiens
bewohnen sie jeweils?

Oder es werden graphische Darstellungen
erarbeitet: Die FluBlingen werden gra-
phisch dargestellt und nach der Umrech-
nung mit den gro3ten europiischen Fliissen
verglichen.

In Raumlehre lif3t sich in den seltensten
Fillen eine Epochalkonzentration durch-
filhren. Sie ist aber auch gar nicht erforder-
lich. Jedenfalls ist eine Vermeidung besser,
als an den Haaren herbeigezogene kiinst-
liche Konzentrationen, auf deren Erfolg der
Lehrer vergebens wartet.

Gerade in unserem Beispiel » Asien« 1af3t
sich das Thema auch im Religionsunterricht
auswerten. Der Religionslehrer wird sicher
gern von sich aus, darauf aufmerksam ge-
macht, die Ideen des Buddhismus, des Is-
lams usw. streifen und sie mit dem christ-
lichen Gedankengut vergleichen. Dieses
Stoffgebiet wird ja auch in seinem Lehr-
plan gefordert.

Im Musikunterricht erleben die Schiiler
durch Schallplatten- und Radioiibertra-
egungen, durch Schiilerkonzerte und Kon-
zertbesuche die Eigenart der fremden mu-
sikalischen Elemente.

Der Zeichen- und Werkunterricht wird
fast ohnehin vollstindig mit dem epocha-
len Sachkundeunterricht verbunden sein.
Es bedarf hier fast einer gewaltsamen Tren-
nung,

nach Erarbeitung der einzelnen Techniken

um den Forderungen des Lehrplans

dieses Faches gerecht zu werden.

Im Turnen ist von einem Konzentrations-
bestreben, vielleicht mit ganz wenigen Aus-
nahmen, abzuraten.

Was aber kann ich mit dieser Zueinan-
derordnung der Ficher erreichen?

Vor allem bin ich nicht mehr gezwungen,
nach jeder einzelnen Stunde langsam ab-
bauend abzubrechen, sondern kann, ohne
dal} es der Schiiler merkt — denn das ist
meines Erachtens das Geheimnis jeden Er-
folges —, sofort nach der Epochalstunde, in
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der z. B. China behandelt wurde, die Aus-
arbeitung eines Aufsatzes mit einem ent-
sprechenden Thema erfolgen.

Auf dem Stundenplan steht auszugsweise :
Montag: 1. Stunde: Epochalunterricht, 2.
Stunde: Deutsche Sprache, Rechtschreiben,
3. Stunde: Rechnen, 4. Stunde: Religion,
5. Stunde: Zeichnen. Zwischen den einzel-
nen Stunden merkt aber der Schiiler die
wirklich durchgefiihrte Zasur gar nicht, er
claubt vielmehr auf Grund der Konzentra-
tion der Fiacher, da3 das Thema aller 5
Stunden »China« hieBe. Der Ubergang von
einer Stunde zur anderen kann meist schon
durch einen Interesseanruf hergestellt wer-
den: »Es wire nun interessant, wie sich
die Bevolkerungsdichte in den asiatischen
Lindern zu der der europiischen Linder
verhilt«, die sich anschlielend ergebenden
Fragen werden mit den Prozentrechnungen
celost. Oder ein andermal heillt es: »von
dieser religiosen Einstellung erzihlen uns
die Sprichworter, die wir uns nun genauer
betrachten wollen«, oder »einige der chine-
sischen Schriftzeichen wollen wir als Zier-
leisten verwendenc.

Erginzend sei zu diesem unterrichtlichen
Verfahren gesagt, dal} es besser wiire, wenn
der Lehrer besonders am Anfang des Schul-
jahres die Epochalunterrichtsstunde zu Be-
ginn des Tages setzt, womoglich zwei auf-
einander folgen ldl3t, also etwa so:

Montag, Mittwoch, Freitag von 8—10
Uhr Epochalunterricht. Die anschliefen-
den Stunden sollen sich mit dem Sachkun-
deunterricht verbinden lassen, demnach et-
wa s0:

Montag und Freitag 10—11 Uhr Zeich-
nen, Mittwoch 10—11 Uhr Rechnen, Mon-
tag, Mittwoch, Freitag 11-—12 Uhr Deutsche
Sprache, Montag 12—13 Uhr Rechnen,
Mittwoch 12—13 Uhr Religion, Freitag 12
bis 13 Uhr Musik (Singen).

Somit bleiben Dienstag, Donnerstag und
Samstag fiir jene Ficher frei, die sich nicht
konzentrisch dem Epochalunterricht zu-
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ordnen lassen, wie grof3tenteils Raumlehre,
Singen, Turnen. Aullerdem dienen diese
Tage auch noch fiir die Stunden des
Deutsch- und Rechenunterrichtes, soweit
dieser seine Eigengesetzlichkeit unbedingt
bewahren muf.

Gerade bei der Beachtung des Konzen-
trationsgesetzes im Epochalunterricht ist
der pidagogische Takt des Lehrers notwen-
dig. Er soll wohl mit Umsicht alle méglichen
Zusammenhinge aufspiiren, aber anderer-
seits auch nicht kiinstlich geschaffene, la-
cherlich wirkende Verbindungen schaffen
wollen.

7. Erfolge

Nach meinem Bemiihen, den gestellten
Schwierigkeiten der augenblicklichen pid-
agogischen Situation Herr zu werden, moch-
te ich nun versuchen, mir Rechenschaft
iiber erzielte Erfolge zu geben.

Als erstes formten sich klar die Forde-
rungen der dazu notwendigen Unterrichts-
weise heraus:

1. Auflockerung des Lehrplanes, Neuver-
teilung der Sachficher im Stundenplan.

2. Anwendung der Methode des arbeits-
schulmifBigen Verfahrens als Garantie
fir den Erfolg dieser Aufteilung.

3. Zuordnung der iibrigen Ficher zum Sach-
kundeunterricht in konzentrischer Weise.

Trat nun wirklich mit Hilfe dieser Un-
terrichtsform eine Klirung der Probleme
ein, die ich als Ausgangspunkt meiner pid-
agogischen Arbeit sah? Gelang es, psycho-
logische Belastungen zu beheben, von der
Oberflachlichkeit mehr zu einer konzen-
trierten Arbeit und zur haftenden Erlebnis-
kraft zu fiithren und bei all dem den er-
hohten wirtschaftlichen Forderungen, die
nach Schulende auf die Schiiler warten, zu
begegnen?

Die Schiiler haben jedenfalls gelernt, ein
Thema, einen Stoff, ein Problem, allseitig,
eingehend und griindlich zu betrachten.
Sie haben erlebt, ihren Sensationshunger



mit Entdeckerfreuden zu vertauschen, die
Vielgestaltigkeit in einem FEinzelding zu
suchen, sich Freude und Anregung bei der

der

Dinge und aller Wesen zu finden.

Aufspiirung Mannigfaltigkeit aller
Die Schiiler haben gelernt, tief, konzen-

triert und griindlich zu sehen, die Welt

nicht nur mit dem Verstand, sondern auch
mit dem Herzen zu betrachten.

Es wird dadurch leichter moglich sein,
dal sie einerseits aufgeschlossener und hell-
horicer in der Welt stehen, andererseits
aber mit warmem Empfinden und echter
Erlebniskraft im Leben stehen werden.

LEHRERIN UND WEIBLICHE ERZIEHUNG

ICH BIN DOCH KEIN KIND MEHR
Von Sr. Gabrielis Horat, Sekundarlehrerin, Cham

Wir alle kennen ihn, diesen Satz, wir
Lehrerinnen der groBlen Midchen so gut
wie deren Miitter. Selten wird er vielleicht
ausgesprochen, aber wir spiiren ihn aus dem
canzen Gehaben des Jungmidchens. Der
gezierte Gang, die sorgfiltigere Kleidung,
da eine Brosche und dort eine Kette, die
neue Haarfrisur, vom Coiffeur geschaffen
oder daheim vor dem Spiegel ausprobiert.
So gehen sie selbstbewullt vor uns her, so
betreten sie unser Schulzimmer. Und sind
im tiefsten gar nicht so selbsthewuBt, so
car nicht ihrer sicher. Eben darum ja dieses
Auftreten. Aber sie wollen sicher scheinen,
wollen erwachsen werden. Und wenn sie
glauben, es sei ihnen Unrecht geschehen,
dann fliegt der Lockenkopf in den Nacken,
oder es zwingen sich sogar ein paar ver-
schiimte Tridnen zwischen den Wimpern
hervor, und aus allem spricht es: »Ich bin
kein Kind mehr.« Nein, mein Liebes, du
bist kein Kind mehr. Und du sollst es auch
nicht mehr sein, wenn schon vielleicht der
eine oder andere deiner Erzieher dich gern
recht lange als »kleines Middchen« behan-
deln méchte. Du aber willst reifen, und du
sollst heraus aus den Kinderschuhen und
sollst wachsen zu edler, feiner Selbstindig-
keit. Denn was in dir ans Licht dringt, ist
cottgewollt, ist lebensnotwendig. Und wir
Lehrerinnen haben die heilige Pflicht, dich
in diesem Streben zu leiten und zu fithren.

Ohne daBl du es vielleicht merkst, helfen
wir an der Briicke bauen, die dich hiniiber-
fithrt ins Land des Erwachsenseins. In je-
nes goldene Land, nicht wahr, Jungmad-
chen, aus dem sie dir entgegenleuchtet, die
Freiheit
Selbsthestimmungsrecht.

rosige und das ungebundene

Jungmidchen, so rosig, wie du es dir vor-
stellst, ist es vielleicht doch nicht ganz.
Freiheit verpflichtet, und Selbstbestimmen-
konnen fordert VerantwortungsbewuBtsein.
Du mullt wissen, dall deine Taten und
Worte Steinen gleichen, die, ins Wasser ge-
worfen, ihre Kreise ziehn, um so weitere
Kreise, je hoher deine Stellung ist. Es ge-
niigt nicht, dir diese Tatsache dann und
wann zu erkldren: an Beispielen, am kon-
kreten Leben mul3t du erfahren, mullt du
es selber spiiren, dal3 jede deiner Taten ein
Echo findet, in dir und in deiner Umwelt.

Das VerantwortungshewuBtsein gilt es in
euch zu wecken, meine lieben Jungmid-
chen. Auch fiir euer Reden. Was schwatzt
ihr doch den ganzen Tag daher, nie seid ihr
zu Ende. Und wie viele eurer Reden sind
Urteile. Denkt ihr auch daran, wieviel Scha-
den durch lieblose, oberflichliche Urteile
angestiftet worden ist, wie viele Trinen
ihretwegen schon geflossen sind? Schon die
eine und andere Geschichte aus dem Leben
habe ich euch dariiber erzihlt, um euch
von Zeit zu Zeit zur Vorsicht zu mahnen,
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