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VOLKSSCHULE

NACH 40 JAHREN AUFSATZUNTERRICHT

Von Johann Schébi, Goflau

Grundlage ist das gesprochene Wort

Man mag unseren Aufsatzunterricht be-
werten, wie man will, eines ist sicher, nicht
hier versagt in erster Linie unser Sprach-
unterricht — die grofle Liicke zeigt sich
anderswo —, wir spiiren sie, wenn es gilt,
sich miindlich auszudriicken. Dann werden
selbst groBBe Minner, die eine recht ge-
wandte Feder fiihren, plotzlich befangen
und machen im Verkehr mit Leuten aus
deutschen Stammlanden nicht selten eine
fast kldgliche Figur. Wir haben uns in der
Schule zu ausschlieBlich mit der schriftli-
chen Sprachfertigkeit abgegeben und dabei
die Bedeutung der gesprochenen Rede
iibersehen.

Aber wir haben schon am einen mehr als
gsenug! Wo sollen wir die Zeit hernehmen,
um noch zu reden, wo sie uns kaum fur die
schriftlichen Ubungen langt! Hier siindi-
gen wir! Die Grundlage wird nicht durch
das geschriebene, sondern das gesprochene
Wort gebildet. Das Ohr ist das ausschliel-
liche Organ der Sprache und nicht das
Auge. Dieses mag uns helfen, wenn in Woér-
tern Buchstaben fehlen, wenn etwas grof3
oder klein geschrieben werden soll, oder
Satzzeichen zu setzen sind, aber die fal-

schenStellungen, die falschen Zeiten, die fal-
schen Endungen spiirt das Auge nicht, die-
se miissen nicht gesehen, sondern gehort
werden. Ich bin der festen Uberzeugung,
dal3 die Ursache der mangelnden Erfolge
im deutschen Sprachunterricht nicht in der
fehlenden Grammatik, noch weniger in der
fehlenden Stilkunde, sondern ausschliel3-
lich in der fehlenden miindlichen Sprach-
cewandtheit zu suchen ist. Wer offnete mir

die Augen?

Nach dem Abschlufl des Krieges kamen
Kinder aller méglichen Herkunft in unsere
Gemeinde, nicht nur deutsche, sondern aus
Italien, Ungarn und Frankreich, und bei
allen wiederholte sich das gleiche Wunder,
es brauchte verbliiffend kurze Zeit, bis sich
die Kleinsten ohne Schule deutsch auszu-
Einmal erhielt ich
einen Genfer Buben, der schon von der
Schule her einige deutsche Kenntnisse be-
sal}, um den man sich auch am Kostort mit

driicken verstunden.

Grammatikregeln bemiihte und dem ich
selber eine Hilfe werden wollte — aber
zum Reden kam der Knabe nicht, bis er
sich ein Bein brach, ins Kantonsspital ver-
sorgt werden mubBte, dort mit einer leben-

digen Schar kranker Buben zusammentraf

rechtzeitig sichern.

,MEIN FREUND« ist da

Bereits seit zehn Tagen sind die Buchhandlungen und Papeterien mit dem
neuen Schiilerkalender » Mein Freund« bedient. Wiederum ist er ein Volltref-
fer in bildnerischer Ausstattung, in Stoffiille und Gehalt.

Die Schiiler darauf aufmerksam machen, damit sie sich den neuen Kalender
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und gut Dialekt redend zuriickkehrte. Was
weder Grammatikstunden noch schriftliche
Ubungen und ehrliches systematisches Be-
mithen brachten,
acht Wochen lebendigen Lebens zu erset-

zustande vermochten
zen. Auf unseren Fall abgewandelt: Es ist
méglich, den Kleinen in sehr kurzer Zeit
eine neue Sprache beizubringen, wenn sie
in ein entsprechendes Milieu verpflanzt
werden. Ich glaube nicht, dall man hiefiir

mehr als einiger Wochen bedarf.

Die Methode auf der Unterstufe

Weil die Aufnahmefihigkeit der Klei-
nen fiir die Sprache am groBten ist, kann
nie frith genug begonnen werden. Wir ha-
ben daher nicht bis in die oberen Klassen
zuzuwarten, sondern in der Schule so rasch
als méglich zu beginnen. Wollen wir aber
dabei zu guten Ergebnissen gelangen, so
mul} der Weg naturgemil sein, d. h. jenem
entsprechen, auf dem Kinder iiberhaupt
zu reden und die Sprache aufzunehmen
beginnen. Oft genug hatte ich Gelegenheit,
die ersten Sprachgesetze an meinen eigenen
Kindern zu studieren, und immer wieder
mubBte ich feststellen, daB3 die Kleinen hadu-
fig ganz unlogisch reagierten. Was uns
schwer diinkt, kommt ihnen nicht immer so
vor, und manches, das uns keine
Schwierigkeiten bereitet, wird nur als ho-
her Hag iiberwunden. Logik und Psycho-
logie sind zwei sehr verschiedene Briider!
Zuerst wird wohl mit den Naturlauten Pa-
pa und Mama zu reden begonnen, aber
nachher gelten andere Gesetze. So bemiihte
ich mich einst, eines meiner Kinder reden
zu lehren, und glaubte ihm als ein sehr

leichtes Wort: Auto, beibringen zu miis-

gar

sen. Nach einigem Zuhoren reagierte es
aber mit: Ziti, zitd! (Auf die Seite, auf die
Seite!) Und eines meiner Miadchen begann
seinen Sprachunterricht zum Schrecken der
GroBeltern, als Ritsel fiir uns, die wir sehr
selten korperlich straften, mit dem Worte:
Titsch! Einige Male eindrucksvoll héren,
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geniigt, wobei die Schwierigkeit der Wor-
ter eine weit kleinere Rolle spielt, als man
gemeinhin annimmt. Es werden aber nicht
nur die Laute, sondern auch die Betonung
verbliiffend leicht nachgeahmt. In diesen
ersten Jahren ist die Zeit der giinstigsten
Aufnahmebereitschaft. Sie wird um die
Zeit des ersten Schuljahres herum weitaus
am grollten sein und nachher abnehmen.
Was Hédnschen nicht lernt —. Jetzt beginnt
sich das Vermdgen, fremde Laute nachzu-
ahmen, zu verkleinern, und die Sekundar-
lehrer kénnen am eigenen Leibe erfahren,
wie schwer es fiir die groflen Buben ist, die
unbekannten franzosischen Nasallaute rich-
tig zu bilden. Alles logische Erkliren,
Zeichnungen auf der Tafel und ununter-
brochenes Uben werden die Jugendliicken
niemals auszufiillen vermogen. So haben
alle unsere Franzosischlehrer unser rauhes
A, Erbgut des Heimatdialektes, umsonst
wegzudoktern versucht.

Es wire nun sehr logisch, wenn das
Kleinkind seine Sprache nach den gram-
matikalischen Voraussetzungen aufbaute:
sDer Vater ist schon. Die Mutter ist schon.
Das Haus ist schon. — Alles ist schon.«
Auch in dieser Beziehung gelten andere
Gesetze, so verworrene, dall man ihnen
wohl kaum je ganz auf den Grund kommen
wird, aber immerhin derart eigenartige,
daB niemand einen Weg vom Leichten zum
Schweren erkennen wird. Es ist ein wunder-
bares Geschehen, und dieses wunderbare
Geschehen diirfen wir nicht stéren, ohne
dafiir bestraft zu werden. Die Strafe besteht
in mangelhaften Resultaten in unserem
Sprachunterricht. Wir bekiimmern uns in
keiner Weise um diese Erfahrungstatsa-
chen, sondern glauben eine bessere Metho-
de gefunden zu haben, um das Kind zu sei-
ner zweiten Sprache, dem Schriftdeutschen,

- zu bringen. Fiirs erste beginnen wir viel zu

rasch und viel zu hiufig auf das Gehor zu
verzichten — wir suchen den Weg iiber das
geschriebene Wort und sind dann ganz er-
staunt, wenn es gar nicht gehen will und



das Kind mit grotem Widerwillen und
sehr spirlichen Erfolgen reagiert. sDer Va-
ter ist schon. Die Mutter ist schon. Alles ist
schén.« Es ¢gibt keinen einzigen Elementar-
lehrer, der nicht nach wenigen Ubungen
erkliren mul}, daf3 ihm dieses blode Vor-
plappern abscheulich verleidet — und das
Kind, das sich bis anhin so frei und unge-
zwungen im Freien herum zu tollen ver-
mochte, sollte daran Freude empfinden!
Ich stelle mir den naturgemillen Weg
ganz anders vor. Fiirs erste wollen wir viel
mehr als frither erzihlen. Es geht in erster
Linie darum, die ErstkldBler innerlich zu
befreien. Unter Umstanden haben wir sie
gar nicht zu befreien, sie kommen ja so
ungehemmt zu uns — dann haben wir sie
vor den bisen Riickfillen ins Reich der
Sprachlosen zu bewahren! Und sind die
ersten Schwierigkeiten iiberwunden, wiirde
ich sofort damit beginnen, die kleine Ge-
schichte, die ich im Dialekt bot, schrift-
deutsch zu wiederholen, anfinglich um die
Kinder nur horen zu lassen, spiter aber
um die Mutigsten zur Nachahmung aufzu-

fordern. Selbstverstindlich wird es zuerst:

miihsam genug gehen, aber wir wollen war-
ten, und in diesem Wartenkonnen zeigt sich

der wirkliche Lehrer.

Ubungen auf der Mittelstufe

Erzihliibungen tun auch noch auf obe-
ren Stufen gut. Ich war mir dieser Tatsache
in meinen ersten Lehrerjahren nie bewuf3t
und drgerte mich schwer, dal3 die deutsche
Sprache so herb und unbeholfen von den
Lippen meiner Schiiler polterte. Der ein-
fachste Weg auf der Mittelstufe ist und
bleibt auch hier, Geschichten gut vorzuer-
zihlen und sie nachher wiedergeben zu las-
sen. Der Erfolg ist aber nicht so groB3, wie
man erwartet, weil nur ein Schiiler als er-
ster erziihlen kann, die andern zuhéren und
damit der Repetition jeder Reiz genommen
wird. Um diesem Ubelstand abzuhelfen,
habe ich einen Ausweg gefunden. Wenn ich

etwas erziahlt habe, schicke ich funf Schi-
ler in den Gang hinaus, lasse einen nach
dem andern eintreten und jeden selbstéan-
dig erzihlen. Wir haben uns jede Einmi-
schung abgewihnt, hiéren ruhig zu, und
ich drgere mich in keiner Weise, wenn
eines, das nicht mehr weiter kommt, das
nichste nachriicken ldft und sich ruhig zu
den andern, die es konnten, an die Wand
stellt. Nachher bewerten wir die Leistun-
gen mit einer Note: sehr gut, gut, mittel-
milig, schlecht und sehr schlecht. Damit
wollen wir die Arbeit der Guten belohnen
und auch den Schwachen zum Mitmachen
zwingen. Es ist schon etwas sehr Positives,
wenn sich der Schiiler vor die Klasse stellt
und sich erzdhlend an die Zuhorer wendet,
es ist auch etwas sehr Positives, wenn sich
das Kind durch diese Ubungen innerlich be-
freit. Diese Befreiung tritt, wenn man ruhig
ohne Einwinde und Kritik zuhort, nach
meiner Erfahrung sehr rasch ein. Bei all
diesen Ubungen besteht aber, wie sonst
noch vielerorts, die Gefahr, dall man sich
mit Vorliebe an die besten Schiiler wendet.
Man redet sich ein, dall das gute Beispiel
eher wirke, und will sich damit der Miihe,
die Belastenden abwartend zur Geltung
kommen zu lassen, entziehen. Ich habe es
anfianglich nicht anders gemacht und lange
um ein Mittel gerungen, um mich auszu-
schalten. Und jetzt?

Eine neue Methode

Jeder Schiiler kennt seine Nummer der
Schultabelle. Diese hat nun in vielen Fillen
den Namen zu ersetzen. Auf dem Pult steht
ein Schichtelchen mit Messingnummern,
die den Nummern der Schiiler entsprechen.
Wenn ich jemand dran kommen lassen
will, ergreife ich blindlings eine Nummer,
rufe auf, und das Aufgerufene kommt da-
ran. Diese Einrichtung sagt den Schiilern
ungemein zu. Sie erkennen, dal} damit jede
Parteilichkeit ausgeschlossen ist, und fiir
Gerechtigkeit haben Kinder ein sehr feines
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Gefiithl. Und besonders schitzt der schwa-
che Schiiler diese Art des Darannehmens.
Glaube man ja nicht, dal} es ihm im Inner-
sten wohl war, wenn er immer iibergangen
wurde. Auf die Dauer miissen diese Zu-
riicksetzungen krianken, und sicher waren
sie auch hiufig schuld daran, wenn dann
ausgerechnet diese Armen am Geiste tiich-
tig verbocken. Hatte einmal einer das Un-
gliick, nicht mehr weiter zu kommen, und
wurde er dafiir in der Folge bestidndig iiber-
sehen, so konnte er sich gar nicht mehr re-
habilitieren. Und auch das verletzt. Meine
neue Methode 16st vorerst bei den Letzten
Erstaunen aus: es mag sein, dal} sie sich
anfanglich noch nicht zurechtfinden, aber
ich habe noch keinen Schiiler angetroffen,
der nicht doch noch gekommen wire —
vielleicht nicht beim ersten Male, mogli-
cherweise auch noch nicht beim zweiten
oder dritten — aber einmal ging’s; dann
leuchteten die Augen, und die alte, bose
Hemmung machte nach verdienten aner-
kennenden Worten einem ersten Stolze
Platz. Dieses Aufrufen nach Nummern wirkt
sich aber auch sonst noch vorteilhaft aus.
Wenn der Lehrer Schiiler darannehmen
will, so bedient er sich gerne eines bestimm-
ten Systems, das die Kinder rasch erfassen
und wonach sie sich dann einrichten. In
meiner Nummernpraxis habe ich noch nie
ein System gesptirt. Nach den Gesetzen der
Wahrscheinlichkeit werden zwar alle gleich
oft daran kommen, es kann aber eintreffen,
daB es den einen viele Male nacheinander
erfal3t, worauf eine Schonzeit einfillt —
niemand fiihlt sich sicher —, und darum
tut man am besten, wenn man sich griind-
lich vorbereitet. Wir sind sogar zur Uber-
zeugung gekommen, dal3 hinter der ganzen
Einrichtung kein blinder Zufall waltet. Er-
ziahle ich und weill keiner, ob es ihn zum
Wiederholen trifft, dann wird auch jeder
zur Aufmerksamkeit gezwungen. Ich kann
mich immer und immer wieder wundern,
wie genau aufpassende Schiiler Gebotenes

zu reproduzieren vermogen.
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Das Problem der Schiilerzahl

Wir miissen iiberhaupt wiederum mehr
zusammenhingend erzdhlen lassen. Der
Kampf gegen die verheerenden Lehrerfra-
gen ist nur zu berechtigt. Wie will das Kind
reden lernen, wenn alles in Bruchstiicken
herausgeholt wird? Wohl sucht man dem
Unheil damit zu steuern, dal3 man fiir Ant-
worten ganze Sitze verlangt. Ist aber diese
Methode eigentlich nicht widersinnig? Wo
wird einer in der Offentlichkeit mit gan-
zen, den Kern wiederholenden Sitzen ant-
worten, und wer wird finden, dal} damit
grolle sprachliche Werte gehoben werden
kénnten?

Welches ist der héchste Berg im Kanton
Appenzell? Wie hoch ist er? Was fiihrt
hinauf? Was hat es droben? Und so fort
und so weiter. Ist es nicht weit wertvoller,
wenn wir einen Schiiler iiber den Séntis
reden lassen? Und doch hat das Frage-
system auch bestimmte Vorteile, man rich-
tet sich an alle, jeder mul} mitmachen, der-
weil im andern Falle nur einer beschiftigt
scheint, Es gibt sogar Fille, in denen wir
uns ohne Lehrerfragen kaum zurechtfin-
den — dann, wenn die Klasse zuviele Schii-
ler zdhlt. Dem wirklich zeitgemillen Un-
terricht sind durch die hohen Schiilerzah-
len klare Grenzen gezogen, Darum haben
wir uns noch eindringlicher, als es bis jetzt
geschah, fiir verniinftige Klassenbestinde
zu wehren. Im armen Osterreich durfte ich
letzthin an einer bedeutungsvollen Lehrer-
tagung teilnehmen und spiiren, was Idea-
lismus heil3t. Da wehrten sich die finanziell
aubBerordentlich schlecht gestellten Lehrer
nicht in erster Linie fiir bessere Besoldun-
gen, sondern fiir die Reduktion der Schii-
lerzahlen. Bis jetzt besteht — Schweizer,
hére und staune! — ein Maximum von 40
Kindern, es soll auf 30 reduziert werden!
Diese Lehrer spiiren ganz genau, dal} sie
sich mit diesen Forderungen auf Jahre hin-
aus eine Erhohung der Gehilter verbauen,

und dennoch haben sie sich fiir den Schul-



fortschritt entschieden. Diese herrlichen
Lehrer wissen, worum es geht. Auch in un-
serem Falle ist es so — wenn man 50 Kin-
der hat und von Ereignis zu Ereignis nur
fiinf daran nehmen kann, damit sie zusam-
menhingend und selbstindig erzidhlen ler-
nen, dann sind die Ubungsgelegenheiten
doch zu spirlich.

PlanmiBiger Unterricht zum schriftlichen

Ausdruck

Lernt ein Schiiler erzihlen — und in ver-
niinftigen Klassenbestinden lernt es bei
planmidBigem Uben jeder, dann ist auch
fiir den spiteren Aufsatz ein ausgezeichne-
tes Fundament gelegt. Dazu hat aber auch
noch ein ebenso planmiBiger Unterricht
zum schriftlichen Ausdruck einherzuge-
hen. Hier wird man am leichtesten zum
Ziele gelangen, wenn man die naturbedingte
Methode des miindlichen Redenlernens
auch auf die schriftliche Sprache iiber-
trigt. Auch hier mufl vom Wort bzw. vom
Satz ausgegangen werden. Wir kommen da-
mit aus der Geschichte der Kindersprache
heraus zu den gleichen Folgerungen, die die
Vertreter der Ganzheitsmethode aus ande-
ren Uberlegungen gewinnen.

Wie das Kind die ersten Worter und
Sitze ohne Riicksicht auf die sprachlichen
Schwierigkeiten formt, so darf beim ersten
Schreibunterricht die Schwierigkeit, die die
Buchstaben beim Nachformen bieten,
durchaus iibersehen werden. Fast will es
sogar scheinen, dal} sich die komplizierte-
ren Gebilde besser einprigen und deshalb
leichter erkannt werden konnen. Wenn
auch mit dem Lesen recht bald das Schrei-
ben Hand in Hand gehen sollte, wird man
sich zuerst der beschriebenen Tifelchen
bedienen. Hier bauen wir dem spiteren
Sprachunterricht ausgezeichnet vor, wenn
wir fiir die verschiedenen Wortarten stets
die gleichen ausgesprochenen Farben ver-
wenden, wobei auf eine bestimmte, einheit-
liche Standardisierung gedringt werden

sollte. Fiir alle Namen wiihlen wir ein grell-
rotes Papier, die Tunworter (der Name
Tunworter ubertrifft an Kindertiimlichkeit
alle anderen Benennungen) bieten wir auf
scharfem.Blau und die Geschlechtsworter
auf mildem Gelb. Damit sind im einfachen
Satze alle Grundfarben enthalten, und das
Kind vermag schon visuell auf den ersten
Blick festzustellen, ob etwas vergessen wor-
den sei. In einem so ausgesprochen farbi-
cen und klar abgegrenzten Gebilde verklei-
nern sich die Schwierigkeiten beim Setzen
des SchluBpunktes und der Verwendung
grolBer Buchstaben beim Satzbeginn. Griin
eignet sich fiir Eigenschafts- und Orange
fiir Fiirworter. Fiir das Wort: Eigenschafts.
worter sollte noch eine geeignetere Bezeich-
nung gefunden werden. Der weit bessere
Name: Wieworter versagt leider spiter im
Grammatikunterricht, wo Wieworter oft zu
Umstandswortern werden. Dall im Orange
die beiden Farben der Namen- und Ge-
schlechtsworter enthalten sind, wird eben-
falls manches erleichtern.

Niemals falsche Formen zu Gesicht
kommen lassen

Das Wichtigste aber beim ersten Schreib-
und Leseunterricht ist, daf} das Kind nie-
mals falsche Formen zu Gesichte bekommt.
Die ersten Worter prigen sich fast unver-
lierbar ein, und mancher, der spiter iiber
bestimmte Unsicherheiten nicht mehr hin-
wegkommt, hat sie im ersten Schreibunter-
richt in sich aufgenommen. Es mul} auch
alles unternommen werden, um das Kind
bei der Niederschrift vor falschen Zeichen
zu bewahren. Darum wiirde ich in den er-
sten Jahren iiberhaupt nur abschreiben las-
sen. Dal} dies vorerst geschieht, ist selbst-
verstindlich. Auch spiter wird man sich
immer und immer wieder der farbigen
Buchstabenbilder bedienen. Jedes Wort,
das auf das farbige Papierchen erworben
wurde, wird in der entsprechend gefiarbten
Schachtel aufbewahrt und beim Bilden von
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Sitzchen bestiandig zu Rate gezogen. Dabei
darf das Wort nicht in der Grundform ste-
hen, sondern mul} genau so erscheinen, wie
man seiner bedarf. Versuche mogen spiter
abkliren, ob man z. B. beim Wort: esse in
der Gegenwart auch die Vergangenheits-
form: al}, zeigen darf und ob zum Ge-
schlechtswort im Werfall auch die andern
Deklinationsformen der gleichen Zahl Ver-
wendung finden diirfen. Fir das erste Jahr
wird wohl davor zu warnen sein, spiter mag
dies zum Ausbau der sprachlichen Ge-
wandtheit gehoren.

Wir sprechen: Gestern habe ich viel zu
viele Apfel gegessen. Darum habe ich aber
fest, fest Bauchweh. Vielleicht sind in un-
seren Schachteln schon alle notwendigen
Waorter vorhanden, dann stellen wir sie zu-
sammen, sonst ergidnzen wir, was not tut.
Ist der Satz zusammengesetzt und alles in
Ordnung, dann erst ahmen wir ihn schrei-
bend nach. Nachher mag das Geschriebene
auch noch auswendig wiederholt werden,
aber nur in klugem Male, und wenn es
wirklich fehlerlos geht. Als Ubergang kann
ja vorerst das eine oder andere, zum siche-
ren Besitz gewordene Wort herausgenom-
men werden. Aber hier gilt wie nirgends,
dal} es auf den schwichsten Schiiler warten
heilt. Liicken werden spiter nicht mehr
geschlossen werden kiénnen, wihrend sich
warten immer bezahlt macht!

Aufsitzchen in der zweiten Klasse

Nirgends wie auf dieser Stufe heillt es
Arbeiten
iitberaus vorsichtig sein. Miindlich mégen

auch mit freien schriftlichen
die Kleinen ruhig fabulieren, man kann sie
ja sofort korrigieren, aber schriftlich —!
Wir lassen uns oft von falschen Resultaten
zum Schaden des Ganzen tdauschen. Weil es
vielleicht ein Vorréflein zustande bringt,
wird zum grollen Schaden der ganzen Klas.
se zu viel zugemutet. Wir verletzen damit
nicht nur die primitivsten methodischen
Gesetze, sondern lassen bei iiberspitzten
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Anforderungen viel Eifer und Selbstbe-
Erfahrene

Lehrer werden mit dieser meiner Ansicht

wulltsein  zusammenbrechen.
einig gehen, und die jungen gilt es zu war-
nen.

Einen tiichtigen Lehrplitz habe ich sel-
ber abbekommen. In jugendlicher Begei-
sterung freute ich mich, als ich zum ersten
Male meine ZweitkldBler zu eigenen klei-
nen Aufsidtzchen brachte. Ich suchte die
Kinder in eine Situation zu bringen, aus
der heraus gesprochen werden wollte, und
lie3 die Rede schriftlich niederlegen. Herr
Bichtiger hat
seinerzeit die besten Arbeiten in seinem

Bezirksschulratsprisident

Biichlein »Anleitungen und Stoff zu Auf-
satzchen« aufgenommen wund sie recht
liebevoll kommentiert, einige typische seien
auch hier wiedergegeben:

Der bise Wind. Du boser Wind, was
stellst du auch allerlei an. Du hast uns die
Fenster verschlagen. Du hast mir sogar den
Hut fortgenommen als ich im Auto sal3. Du
hast meinem GroBpapa alle Zwetschgen
von den Biumen weggerissen. Du hast bei
uns die Ziegel vom Dach weggerissen.

Kein Billett. Du Kleiner wohin willst du
fahren hast auch ein Billet muf}t du schon
in die Schule ja dann muft Strafe be-
zahlen nachher kommst du mit mir und
du bist im falschen Zug, der fihrt ja nach
Wil nicht nach St. Gallen.

Die faule Sonne. Du faule Sonne jetzt
stehst du so spit auf, die Eiskorner kom-
men ja schon vom Himmel herunter es
schneit ja schon bald und jetzt frieren die
armen Kinder so die kein Bettlein haben
und so wenig Kleider sie miissen ja gerade
auf dem Stroh schlafen weil du so spit
aufstehst.

Was Zacharias seiner Frau erzihlen
mdochte: Du Frau ich méchte dir gern Griil
Gott sagen, aber ich kann halt nicht. Wo
ich im Tempel gewesen bin, ist ein Engel
gekommen und hat zu mir gesagt du be-
kommst einen Sohn und dann muBt du in
Johannes nennen und ich habe es halt nicht



geglaubt und do hat der Engel gesagt von
der Sekunde an bist du jetzt stumm und
jetzt kann ich nicht mehr schwatzen,

Selbstverstindlich bin ich auch jetzt noch
stolz auf diese Arbeiten, aber ich konnte
die Klasse in der Folge weiter beobachten
und drgerte mich an den gewaltigen Unter-
schieden, die sie spédter in Aufsdtzen in
formeller Beziehung aufwies. Der Weg war
also trotz allem ein Irrweg. Heute wiirde
ich’s ganz anders machen. Ich versuche
auch jetzt noch, die Kinder in dhnlicher
Weise zum Sprechen zu bringen, wiirde
mich aber hiiten, alles derart unvorbereitet
niederzuschreiben. Wir wiirden die Sitze
mit unseren Worttdfelchen zusammenset-
zen und sie erst dann, wenn die Arbeit in
Ordnung ist, als Vorlage zur Niederschrift
beniitzen. Jedes einmal falsch geschriebene
Wort bleibt wie ein Ballast an den Fiillen

der Schiiler hingen!

Eine Méglichkeit fiir den Spielwaren-
fabrikanten

Psychologen haben durch Versuche fest-
gestellt, dal3 mit bloBem Abschreiben den
Fehlern am besten begegnet werden kann.
Dal3 vermehrtes Abschreiben not tut, wird
jeder Lehrer auf der Oberstufe aus vielen
Erfahrungen heraus wissen, aber geistloses
Abschreiben kann doch nicht geniigen.
Darum mul} eine Verbindung zwischen le-
bensvollem Sprachunterricht und mecha-
nischer Reproduktionsarbeit gefunden wer-
den. In dieser Beziehung kénnten uns auch
die Spielwarenfabrikanten helfen. Die Le-
sekasten werden auf die Seite geworfen,
aber Worthilder werden zeitgemil. Es
miillte zu einem bdumigen Geschifte wer-
den, wenn man uns eine, auf genormtes Pa-
pier erstellte Standardauswahl zur Verfi-

gung stellte.

Ein erster Schritt zu diesem Ziele wird
von der amerikanischen Reklame began-
gen, wenigstens sammeln viele meiner Bu-

ben Tierbildchen, die in englischer Spra-
che zudem den Namen und auf der andern
Seite eine gute, kurze Beschreibung des
Tieres bieten. Ich stelle mir vor, da orange
Zettel mit dem Fiirwort, rote mit der Zeich-

CRESTED
PORCUPINE

CRESTED
PORCUPINE
SHARP-POINTED PROTECTION

Very few animals would dare to attack
a Porcupine. When a leopard tries, it
usually ends up with sharp-pointed quills
buried in its nose. This animal lives in
Africa and Southern Europe, and is about
twenty-eight inches long . . . and some of
its quills are a foot long!

This Series is numbered from 101-200

Animals 0f The World

©T.c.G. PRINTED IN U.S.A.

Crested Porcupine
(mit Helmbusch versehenes Stachelschwein)
Sehr wenige Tiere wiirden wagen, ein »Porcupine«
anzugreifen. Wenn ein Leopard dies versucht, geht
es gewdohnlich so aus, daB} spitze Stacheln in seiner
Nase stecken. Dieses Tier lebt in Afrika und Siid-
europa und ist ungefihr 28 Zoll (1 Zoll—2.,54 cm)

lang... und einige seiner Stacheln sind einen Ful}

lang.

nung eines Gegenstandes und dem Namen
und blaue mit Hinweisen auf die Titigkeit
und dem Worte in der richtigen Konjuga-
tionsform herrliche Hilfen bedeuten, Es
lieBen sich damit schon richtige Sitze bil-
den, bevor man nur zum richtigen Lesen

gelangt.

409




Wichtig ist das Lesen

Wir missen dazu kommen, die Krifte
der Schiiler weit mehr als bisher zu mobi-
lisieren. Neben dem Erzihlen darf auch
das Lesen nicht vernachlissigt werden. Es
wird sogar behauptet, dafl man beim Lesen
den Geist der Klasse wie nie sonst spiire:
ob eine frohe Atmosphire herrscht, eine
kleinliche Seele regiert oder ein natiirli-
cher Ton den Raum durchflutet. Gute Le-
ser sind, ich kann mich keiner einzigen
Ausnahme erinnern, stets bei den besten
Aufsatzmachern. Darum miissen bestimmte
Verbindungen vorhanden sein. Immerhin
ist es nicht immer leicht, in diesem Fache
zu Erfolgen zu kommen. In erster Linie
legt sich oft lihmend ein ekelhafter Schul-
ton auf die Klasse. Das eintonige Leiern
reibt wie kaum etwas die Nerven auf —
sofern man’s spuirt! — Anfinglich ist’s zum
Nirrischwerden, langsam flaut die Empo-
rung ab, und ehe man’s merki, hat man
sich derart ans ungesunde Klima gew6hnt,
dall man gar nicht mehr an Abhilfe denkt.
Hier miissen wir Lehrer uns gegenseitig be-
suchen und in offener Weise helfen. Im Le-
sen will es aber auch nicht vorwirts gehen,
weil man in keinem Fache so wie hier die
Schwachen als bremsende Last spiirt und
sie dafiir zu kurz zum Worte kommen 1aBt.
Damit werden die Unterschiede noch gro-
Ber. Ich empfehle als bestes Hilfsmittel, je-
den Schiiler die gelesenen Sitze derart oft
wiederholen zu lassen, bis es endlich geht.
Das Lesen verdient unsere vermehrte Auf-
merksamkeit, weil es den Sprachunterricht
ungemein befruchtet. Man sieht neue Wort-
bilder, hort neue Wendungen und spiirt
den Horizont sich weiten. Darum glaube
ich, dal} es auch gar nichts schadet, wenn
die Schiiler auf untern Stufen den Lesestoff
sogar auswendig beherrschen lernen. Bis
sie dies kdénnen, miissen sie hiufig geiibt,
oder wenigstens aufgepallt haben, und um
cute Wendungen und Formen, die ins Ge-

ddchtnis iibergegangen sind, ist jeder froh.
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Wann ist ein Aufsatz als gut zu taxieren?

In der Folge setzt nun ein Kampf iiber
die verschiedenen Wege zum guten Auf-
satz ein. Dieser wire unmoglich, wenn man
sich tiber das Ziel des Aufsatzes einigen
kénnte. Aber kann es uns geniigen, wenn
wir als Aufsatz Sidtze betrachten, die der
Lehrer an die Tafel schrieb, die nun wie-

- dergegeben werden — kann es uns tiber-

haupt geniigen, wenn man in allem die
Form iiber die Seele stellt? Nur so ist es
denkbar, dal} wir in der Bewertung schrift-
licher Arbeiten derart weit auseinander ge-
hen. So sollen vor einigen Jahren Aufsitze
ganz namhaften Personlichkeiten vorgelegt
worden sein, die aullerordentlich verschie-
dene Urteile fillten. Was der eine sehr gut
fand, wurde vom andern sogar schlecht be-
notet. Vielleicht lag eine erste Quelle der
verschiedenen Urteile im verschiedenen Al-
ter der Schreiber. Es ist doch von einem
Schiiler einer bestimmten Altersstufe nicht
das gleiche wie von jenem einer andern zu
erwarten. Wer nun dies weil, urteilt ganz
anders als jener, der immer und iiberall
Hochstleistungen verlangt und nicht ein-
mal merkt, dal} sogar ein Kiirbis wachsen

mul3.

Kann man sich iibrigens in der Bewer-
tung des Aufsatzes eine niedrigere Funk-
tion ausdenken, als Fehler zu suchen und
den Kommata nachzuschniiffeln?

Vielleicht liegt eine andere Quelle der
falschen Beurteilung in der Uberbetonung
des Formellen. Nicht da3 ich einer Schlam-
perei das Wort reden mochte — wir haben
uns mit allen Kriften dafiir einzusetzen,
daB3 wir auch den nicht immer angeneh-
men Forderungen unserer Orthographie ge-
recht werden — aber es kann gute Aufsitze
geben, die Fehler aufweisen, und miserable
Arbeiten, die vom Standpunkt der Recht-
schreibung aus, nichts zu wiinschen iibrig
lassen. Jetzt sind wir wirklich so weit, dal3
wir jedes Schreiben in erster Linie nach
Wort- und Satzzeichenvergehen priifen und




uns erst nachher mit dem Inhalt befassen,
und wehe dem, der im ersten Teil versagt!
Wir haben uns in den letzten Jahren in
einen regelrechten Rechtschreibekomplex
hineinmanovrieren lassen und damit den
Blick fiir viel Wertvolleres verloren. Und
wenn man jetzt gar bei den Rekrutenprii-
fungen in erster Linie daran geht, die Ar-
beiten nach den fehlenden Satzzeichen und
Wortsiinden zu beurteilen, dann richtet
man damit ein schweres Unheil an. GroB3e
Dichter geben sich Gott sei Dank, nicht so
sehr mit dem Technischen unserer Sprache
ab, sonst wiren Schiller und Goethe im Ne-
bensichlichen erstickt. Sie sollen auch Feh-
ler gemacht haben — und wie wire es un-
serem Uli Bricker ergangen, der kaum
einen Satz orthographisch richtig zu schrei-
ben verstand? Letztenendes kann man so
lassen, wund hiefur

etwas korrigieren

braucht es kein Genie.

Was ist im Aufsatz abzulehnen?

An den Aufsatz wird auch von jenen ein
anderer Mallstab gelegt, denen das Wort-
eeklingel iiber die Wahrheit geht. Ich bin
entschiedener Gegner aller gekiinstelten
Stiliitbungen. Wir lehren die Schiiler liigen,
wenn wir ihnen zeigen, wie die Sitze, nur
der Wirkung wegen, schoner geformt wer-
den kénnen. Schmiickende Beiwérter miis-
sen her, und auch Verben werden nach dem
stilistischen Bediirfnis ausgewihlt, selbst
wenn sie den tatsichlichen Verhiltnissen
durchaus widersprechen! Es gab einst eine
Zeit, die fiir jedes Dingwort eine schmiik-
kende Beifiigung verlangte — jene extreme
Periode ist verschwunden, viele Bauten ha-
ben ihre Balkone, Terrdf3chen, Erkerchen
und Tiirmchen verloren, aber man ist sich
der Schinheit der einfachen, wahren und
klaren Formen noch nicht iiberall bewul3t.
Papier nimmt alles an, und darum stehen
alle Papieraufsitze in Gefahr, schlecht zu
werden. In erster Linie denke ich an die
verschiedenen Themen sentimentaler Art:
Am Grabe eines Vaters., — Allerseelen. —

Die letzten Blatter fallen. — Auch dir
bliitht die letzte Stunde! Wie unkindertiim-
lich diese Sachen sind, spiiren wir schon
bei der Behandlung. Es will einem gar nicht
gelingen, die Kinder warm werden zu las-
sen, jeder Satz mul} herausgeklaubt werden
und geht verloren, wenn man nicht wenig-
stens ein Stichwort an der Tafe] festhilt.
Der erste Entwurf mil3rit, der zweite wird
besser und nach dem letzten steht bei allen
ein genormtes »Kunstwerk« im Heft, das
jeden ergreift, der mit seinen falschen Ma-
Ben miBt und nichts von kindlichem Emp-
finden spiirt. |

Auf die gleiche Stufe wie diese gekiin-
stelten Produkte sind sogenannte Aufsitze
itber Sprichwérter zu stellen. Keines zu
klein, Helfer zu sein. — Jung gewohnt, alt
getan! Irgendwann und irgendwo hatte ich
selber solche Arbeiten zu liefern. Ich weil3
nur, dafl wir nichts wul3ten und Vorgekau-
tes wiederzukiduen hatten, wobei jener mit
dem besten Gedichtnis obenaufschwang,.
Damit konnen wir aber Kinder kaum zur
selbstindigen Tat erziehen. Ich sehe auch
Arbeiten iiber kirchliche Feste und Ab-
handlungen iiber besprochene Stoffe nicht
mehr als Aufsidtze an, an denen das Kind
sprachlich wachsen kann. Hier geht es um
andere Werte, die erhalten zu werden ver-
dienen, aber mehr den Wissenschaftler als
den »Dichter« ansprechen. In diesen Belan-
gen spielt die personliche Formung eine
kleine Rolle. Schon der MittelmiBige strau-
chelt, und der Schwache mag nur mit, wenn
man ihm alle moglichen Kriicken bietet.
In solchen Fillen empfiehlt es sich, die
Arbeit durch Gruppen lésen zu lassen.

Gruppenarbeit

Ich habe mit Gruppenarbeiten iiber geo-
graphische, geschichtliche oder hauptsich-
lich naturkundliche Themen ganz ausge-
zeichnete Erfahrungen gemacht. Drei oder
vier Schiiler sitzen in einer Bank zusammen,
der Schreiber in der Mitte, und die andern
helfen ihm, den Stoff zusammenzutragen.
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Besonders gut geht es, wenn man Schiiler
dhnlicher Qualitit zusammen setzt, und in
der Regel bewihren sich auch die Nachziig-
ler unerwartet gut. Im Verband schwin-
den die Hemmungen, der eine weil} dies,
der andere das, und das gesamte Stiickwis-
sen langt noch zu einer recht guten, ein-
heitlichen Leistung. Bei Gruppenarbeiten
erlebte ich nur Enttduschungen, wenn einer
allein die Ziigel an sich ril} und die ande-
ren bloB noch die unniitzen Statisten zu
markieren hatten. Diese Gefahr steigt mit
den Intelligenzunterschieden im Arbeits-
verband gewaltig.

Uber die Formen des Aufsatzes gibt es
keine Diskussionen, wenn man sich stets
des Sinnes des Aufsatzes erinnert. Der Auf-
satzunterricht hat zur schriftlichen Spra-
che zu erziehen. Er soll den Schiiler fihig
werden lassen, was er miindlich auszuspre-
chen weild, auch ebensogut schriftlich tun
zu konnen. Der Aufsatz baut also auf dem
vorhandenen Wissen auf. Es ist nicht Sache
des Wissensliicken
auszufiillen: das miissen andere Ficher be-

Aufsatzunterrichtes,

sorgen, sondern er hat die »schriftliche
Zunge« zu losen. Damit ist auch das Stoff-
gebiet des Aufsatzes umschrieben. Was zum
Reden dringt, mag Gegenstand des Auf-
satzunterrichtes sein, was fiir den Mund tot
ist, wird auch der Aufsatz nicht lebend ma-
chen konnen. Ich glaube, wir haben in der
Volksschule unsere Aufgabe voll und ganz
erfiillt, wenn wir das Kind dazu bringen.
von seinem inneren Erleben schriftlich zu
berichten. Dal} wir dabei auch an die Form
dieses Berichtes zu denken haben, liegt auf

der Hand.

In methodischer Beziehung stehen sich
in bezug auf den Aufsatzunterricht zwei

Lager gegenuiber.

Zuerst siindigen, dann helfen?

Vertreter des einen lassen den Schiiler
schreiben, nehmen die Arbeit entgegen und
suchen sodann korrigierend zur Hichst-
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form zu kommen. Auch ich gehérte einmal
zu diesen. Ein gutes Aufsatzthema sollte
eigentlich keiner Einfiithrung bediirfen. Der
Lehrer spiirt, dal} irgendeine Bereitschaft
besteht, oder sucht sie auszulésen, und nun
mag geschrieben werden! Nachher werden
die Arbeiten eingesammelt, und die Kor-
rektur kann beginnen. Meistens wird diese
Arbeit daheim besorgt. Schon nach einigen
Heften haufen sich die Fehler, der Dampf-
kessel kommt unter Druck und wird am an-
dern Morgen entladen. Was folgt, nennt
man dann Korrektur des Fehlerhaften!
Hihne im Korbe sind die Guten, ihre Ar-
beiten werden vorgelesen, sie plustern sich
im Rampenlicht und vergniigen sich am
Donnerwetter, das sich tiber die Schwachen
ergiel3t. Diesen ist so viel zu sagen, dal} sie
vor lauter Bidumen den Wald nicht mehr
sehen und beim nichsten Versuch minde-
stens wiederum so viele Fehler machen. Die
korrigierten Aufsiize aber kommen in ein
Reinheft, das so herrlich aufgemacht wird,
dal} es bei der Niederschrift wiederum nach
Gewittern riecht. Ist’s unter diesen Um-
standen ein Wunder, wenn sich fast alle
Schiiler vor Aufsidtzen furchten? Dieser
Sisyphusarbeit bin ich nicht mehr gewach-

sen.

Gesprochene Aufsditze!

Wir gehen darum einen andern 'Weg,
der sich eigentlich als logische Konsequenz
aus allen vorstehenden Ausfithrungen von
selber ergibt: Wir sprechen die Aufsitze.
Ich erhalte eine neue 5. Klasse. Umgebung
und in erster Linie der Lehrer sind den
Schiilern noch zu wenig bekannt, um sie
innerlich frei werden zu lassen. Nun mag
jedes iiber den heutigen Morgen berichten.
Sind Hemmungen vorhanden, darf dies im
Dialekt geschehen, sonst wird selbstver-
standlich der Schriftsprache der Vorzug
gegeben.

Die Aufsiitze: »Heute morgen« oder »Auf
dem Schulweg« lassen sich immer wieder

machen: denn sie verfirben ihr Gesicht mit



jedem neuen Tag. Besonders der zweite ist
fiir den Anfang ausgezeichnet geeignet. Wir
haben es in erster Linie mit einer Aufgabe
zu tun, die zu einer genauen Bezeichnung
der Ortlichkeiten zwingt und sodann eine
klare Zeitfolge verlangt! Noch wertvoller
aber ist, dal} die verschiedenen Aufsitze in-
einander hineingreifen. Hans hat die Ma-
rie und den Sepp getroffen, darum miissen
auch Marie und Sepp von der Begegnung
erzihlen. Es ist darum wichtig, daB3 alle dar-
ankommen, damit sich alle Moglichkeiten
erschiopfen. Es ist aber auch notwendig, dal3
keiner beiseite gestellt wird; denn wie kann
man mit Ubergehen dem Schwachen hel-
fen, wie ihn vor Hemmungen bewahren?

Wenn eine Arbeit die Zuhorer den
Schulweg ebenfalls miterleben lift und
keine Liicken enthilt, dann ist sie gut. Die-
ses Aufspiiren von Fehlern und Auslassun-
gen iiberlassen wir der ganzen Klasse. Wenn
etwas nicht verstanden wird, darf sofort
darnach gefragt werden, wenn Widersprii-
che bestehen, wird man darauf aufmerk-
sam machen, wenn Liicken vorhanden sind,
sucht man sie aufzudecken. Nur wer schon
mit einer lebhaften Abteilung solche Ar-
beiten erstellen liell, weill, wie da alles
mitmacht und wie es oft gewaltsam die zu
lebhaft flieBenden kritischen Briinnlein
abstellen heifl3t. Das Thema ist fiir alle ein-
heitlich, doch kiénnen nicht zwei gleiche
Aufsitze entstehen, aber aus jedem kann
etwas geholt werden. Darum mache ich bei
diesen Ubungen stets die Erfahrung, dal3
die Ersten vorerst zaghaft beginnen, die
andern schon tapferer werden und die Qua-
litit der Erzdhlungen bis zum Schlusse
fithlbar steigt. Langsam besser werden, ist
der Sinn dieser Ubungen. Ich kenne nichts,
das diesen kurzen, gesprochenen Aufsitzen
mit der gleichen Wirkung an die Seite ge-
stellt werden konnte. Sicher lassen sich da-
mit die Erfolge bei der Korrektur des Feh-
lerhaften nicht vergleichen. Dariiber hin-
aus zeigt sich bei dieser Arbeitsweise noch
Positives: Korrekturen an

etwas sehr

miindlichen Arbeiten verletzen weit weni-
ger, als solche an schriftlichen Entwiirfen.
Schriftliche Entwiirfe werden vom Kinde
als etwas Eigenes, Persinliches gewertet,
an dem nur unter Verletzung einer be-
stimmten KEigenwiirde geriittelt werden.
darf. Auch bei den viel harmloseren miind-
lichen Berichten gilt es, die Achtung vor
dem Produkte des Kindes zu wahren. Es
wird doch kaum einen Schiiler geben, der
nicht das Beste leisten mochte, und sich
durch MiB3achtung dieser Tatsachenicht sehr
verwundet fithlt. Daher bringe ich auch
die sprachlichen Korrekturen so unauffal-
lig als moglich an. Es geniigt ja in der Re-
gel, wenn man die unrichtige Form berich-
tigt und den verbesserten Satz wiederholen
liBt. Dies stort den FluB der Erzihlung
und das Selbsthewulltsein am wenigsten.
Hért das Kind viele Aufsitze sprechen,
wird es auch mit oder sogar ohne Anlei-
tung zu einigen stilistischen Grundregeln
gelangen. In erster Linie werden die: dann-
dann abgestellt. Wortwiederholungen wer-
den aufgestdbert und als Fehler gebrand-
markt und dazu »billige« Ausdriicke (wie:
ging, machte, tat und oft auch sagte) als
»Todsinden« ausgerottet. Dazu suchen
wir uns vor gleichen Satzanfingen zu hii-
ten, Ich glaube, dal} diese Regeln fiir die
Volksschulstufe durchaus geniigen.

Beispiele fiir eine fiinfte Klasse

Wenn ich eine neue Klasse erhalte, es
handelt sich jeweilen um eine fiinfte, die
ich anzutreten habe und hierauf auch als
sechste behalten darf, dann ergeht sich
mein Aufsatzunterricht in den ersten zwei
bis drei Monaten ausschlieBlich in solchen
Ubungen. Es kann iiber: Heute morgen
zu Hause, iiber den Schulweg, den Gang
zur Kirche, von der Pause und allen mog-
lichen Ereignissen berichtet werden, die
alle angehen und Stoff fiir jeden bieten.
Nachher halten wir uns an die bekannten
Erlebnisthemen aller Schulen: Ich helfe
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kochen — Die Milch siedet iiber — Schu-
he putzen — Ich helfe wischen usw. Dann
leite ich, wenn ich die ersten Schwierigkeiten
tiberwunden weil, zu schriftlichen Arbei-
ten iiber., Weil nun die Entwiirfe schon
gemacht wurden, wage ich sofort die de-
finitive Niederschrift mit Tinte. Ich tue
dies, weil ich von meinen eigenen Kindern
her weil}, daBl die Aufsitze nicht ungern
cemacht wiirden, wenn man sie nicht wie-
der zwei- und dreimal zu schreiben hitte.
Dabei fiallt mir immer auf, dall sich die
Schreibenden weit sklavischer, als wir Er-
wachsenen dies fur moglich halten, an den
gesprochenen Aufsatz anlehnen und die
verschiedenen Hinweise recht gut verarbei-
ten., Dabei fillt mir aber auch auf, daf}
man in der Regel wenig VerstoBe gegen das
findet, was gehort werden kann, es versagt
diese Methode aber in bezug auf die Recht-
schreibung. Uber den logischen Aufbau
kann man sprechen, Endungen lassen sich
hiren, grobe Fehler gegen die Stilistik aus-
merzen, aber wie Worter geschrieben wer-
den, mull man wissen. Hier kann mit kei-
nen miindlichen Aufsitzen geholfen wer-
den. Ist in dieser Beziehung auf der Unter-
stufe gute Vorarbeit geleistet worden, dann
sind auch hier die Schwierigkeiten nicht
besonders groll, und sonst sind sie, mag
man vorgehen wie man will, nie erfreulich.
Anfianglich suchte ich den orthographi-
schen Fehlern beizukommen, indem ich
den Schiilern erlaubte, mich bei der Nie-
derschrift zu fragen. Damit dies aber weni-
ver store, mullte das Wort, in seiner ver-
muteten Form auf Papier geschrieben, ge-

zeigt werden.

Es schien mir dies eine gute Hilfe zu
sein, doch wurden dadurch die andern
Schiiler derart abgelenkt, dal3 das Plus der
einen Seite durch das Negative der andern
mehr als aufgewogen wurde. Wenigstens
nahm die Gesamtsumme der Fehler deut-
lich ab, als ich die Kinder in aller Ruhe
allein arbeiten liel}. Dagegen ldft sich die
Zahl der Fehler stark beeinflussen, wenn
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vor jeder Niederschrift die Worter, die
Schwierigkeiten bieten konnten, an der Ta-
fel vorgemerkt werden. Dies mag schon
wihrend des Erzihlens geschehen oder
nachher auf die Fragen der Kinder erfol-

gen.

Die Frage der Schreibschrift

Beim Ubergang zur sofortigen Nieder-
schrift zu Beginn der fiinften Klasse bietet
auch die Schreibschrift grofle Hindernisse.
Bis jetzt wurde in der Regel in ein vier-
liniges System geschrieben, aber in dieser
Zwangsjacke 1dBt sich’s nicht weiter arbei-
ten, Auf vier Linien sehen, den Inhalt be-
achten und dazu noch keine Fehler ma-
chen, diirfte fiir so kleine Leute des Guten
sicher doch zu viel sein. Das Verzichten
auf drei Hilfslinien mag im ersten Anhieb
die Schrift etwas zerfallen lassen, ist aber
nicht zu umgehen. Dabei kamen wir zu fol-
gcender interessanten Feststellung! Man
kann sehr leicht die beiden Randlinien
weglassen, doch bedeuten die zwei Mittel-
linien eine wertvolle Hilfe, wobei die obere
weit wichtiger ist. Fast alle Buchstaben en-
den mit einem klaren Abstrich, der von
den meisten Kindern ohne weiteres be-
grenzt werden kann, doch will es gar nicht
gelingen, die oberen Rundungen der a, d,
e, g, h, k, m, n, o, p, q, r, s, sch einzufangen.
Nur ganz wenige sind imstande, die gleiche
Hohe einzuhalten, die andern wiinschen
stets groBer zu werden, in die Héhe zu stei-
gen, wogegen sich einige an immer kleiner
werdenden Buchstaben freuen. Es wurde
alles sofort bedeutend besser, als wir uns
ausschlieBlich an die obere Linie zu halten
becannen. Es ist ganz klar, dal} es wider-
sinnig wire, die Buchstaben aufzuhingen,
statt sie auf die Linie zu stellen, aber zur
Zeit des Uberganges, ist die Sache lange
nicht so verriickt, wie es scheint, und die
Umstellung verbraucht spater weder Kraf-
te noch Zeit. Da ist es mit den verschiede-
nen Schreibmitzchen, deren wir uns so

cerne bedienen, ganz anders. Der eine fin-




det diese Formen am schonsten, und setzt
sich mit seiner ganzen Wichtigkeit dafir
ein, der Nachfolger merzt mit gleicher
Energie aus, was sicherer Besitz ist, und
die unerfreuliche Prozedur wiederholt sich
von Ubergang zu Ubergang. Ich bin nir-
gends fiir Zentralismus, aber fur ein klug-
abgewogenes schweizerisches Richtalpha-
bet wire ich sofort zu haben. Es wird ein-
fach nicht besser werden, bis bestimmte
Grundformen nicht mehr von Jahr zu Jahr
abgedindert werden diirfen. Innert der
Grundformen lieBe ich aber dem Kinde
weit mehr Freiheit, als es bis jetzt ge-
schah. Jeder Mensch kommt spiter zur
eigenen Schrift, sie ist sogar ein Teil seiner
Personlichkeit und sollte schon in der
Schule vorbereitet werden. Darum bringe
ich fiir die vielen Bemiihungen, eine ein-
heitliche Schriglage zu erzwingen und die
Buchstaben in eine uniformierte Zwangs-
jacke zu stecken, absolut kein Verstindnis
auf. Es wird dies auch kein einziger Mensch
tun, der nachher die Zwangsjackenformen
bei allen jenen, die keine Anlagen zur Uni-
formierung besitzen, in fabelhaft kurzer
Zeit in ein trostloses Chaos verschwinden

sieht.
Der Montag als Aufsatztag

Aus den bisherigen Ausfithrungen wird
sich jeder leicht ein Bild machen konnen,
wie sich meine Aufsatzstunden abspielen.
Wir beginnen jeden Montag. Das Thema
wird an die Tafel geschrieben, der Begin-
nende mit der Nummer ausgelost und dann
angefangen. Versuchsweise nannte ich auch
schon am Samstag den Aufsatztitel, aber
die Sache kam weniger fruchtbar heraus.
Wohl beschiftigten sich die meisten mit
der Aufgabe, viele bereiteten sie sogar
schriftlich vor, doch lockerte dies das In-
teresse an dem, was die andern ausfiithrten,
und machte fiir gute Wendungen, die hiit-
ten gehort werden konnen, unempfinglich.
In der Regel lieB ich jedes zirka eine Mi-

nute lang erzihlen. In dieser Zeit 1Bt sich

ziemlich genau so viel sprechen, als auf
eine Heftseite untergebracht werden kann!
Die Klasse hért gespannt zu, fragt, wenn
sie etwas nicht versteht, berichtigt, wenn
VerstoBe vorkommen, und verbessert, wenn
etwas treffender ausgedriickt werden konn-
te. Selbstverstindlich benimmt sich in die-
ser Stunde nicht jede Abteilung gleich ak-
tiv. Oft hat man seine liebe Not, um die
kritischen Einwiinde zu beschneiden, hier
und da wird man auch wochen-, sogar mo-
natelang zuwarten miissen, bis die Kinder
erfassen, was der Lehrer will. Aber es kam
immer, und es kam immer so, dal3 man den
guten Einflull der verschiedenen Beispiele
nachher im Aufsatz spiirte.

Nachmittags lasse ich sodann das Er-
zihlte ins Heft eintragen. Ich dringe dabei
sofort auf den fertigen Aufsatz, einmal um
Zeit zu ersparen und sodann aus der Er-
fahrung heraus, dal3 beim Abschreiben oft
nicht weniger Fehler als bei den Entwiir-
fen gemacht werden. Dal} die Sache geht,
mogen nachfolgend einige Beispiele be-
weisen, die verschiedenen Aufsatzheften
entnommen, in der urspriinglichen Fassung
klischiert wurden. Diese Arbeitsweise er-
zieht zur grof3ten Selbstheherrschung. Blei-
stiftgekritzel kann man immer wieder aus-
wischen; was aber mit Tinte aufs Papier
kam, bleibt unveriandert bestehen und 126t
sich auch nicht mehr berichtigen. Strei-
chungen werden nicht geduldet, und der
Gummi ruiniert hochstens. Hitte mir frii-
her ein Lehrer tiber dhnliche Versuche mit
Funft- und SechstkliBBlern berichtet, ich
hiitte nicht an Erfolge geglaubt. Jetzt sehe
ich alles durch die Tatsachen bewiesen. Der
Schiiler ist freudig dabei, er weil} sich der
Sache gewachsen und braucht keine Zeit,
um den Anfang zu finden. Er macht aber
auch freudig mit, weil er alles nur ein ein-
ziges Mal zu schreiben braucht, Wenn doch
alle fithlten, was mit dem ewigen Wieder-
kduen zerstort werden mul}, dann wiirde
weit mehr auf eine verniinftige Abwechs-

lung gehalten! In unserem Falle bedeutet
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es keine besonders groBe Leistung, im Jah-
re auf 40 eingeschriebene Aufsitze zu kom-
men. Was das aber an Anregungen zu be-
deuten hat, vermag nur der zu ermessen,
der weiter rechnet: 40 Aufsidtze im Jahre
von 40 Kindern erstellt, also vierzigmal
vierzigmal erzidhlt, gibt 1600 Beispiele, die
nicht ohne Auswirkungen bleiben kénnen.
Was bedeuten dagegen 12, wenn’s gut geht
20 Aufsdtze, die ohne Ausstrahlung blei-
ben: 12, wenn’s gut geht 20 Aufsitze, jeder
fiir sich allein entstanden, und jeder mit
arolBtem Widerwillen geboren, weil bis zur
Geburt mehrmals angesetzt werden mub-
te! Darum sind die Aufsatzstunden derart
verhal3t, sie gehen dem Lehrer auf die Ner-
ven und dem Schiiler ans SelbsthewuBtsein.

Die letzte Nachmittagsstunde eignet sich
in der Regel nicht in besonderer Weise fiir
anspruchsvolle schriftliche Arbeiten, mir
pallt sie aber ausgezeichnet, weil noch iiber
die SchluBminute hinaus weiter eingetra-
gen werden kann. Ich verlange von Fiinft-
kliBlern jeweils 150, von den Sechstklaf}-
lern 200 Worter. Soviel mul} jeder haben,
und weiter braucht nicht dageblieben zu
werden. Mit dem Auftrag: unbedingt fer-
tig zu machen, schrinkt man das gemiitli-
che Erzidhlen fast unnatiirlich ein oder er-
zieht zu einer derart spartanischen Kiirze.
dal} es wirklich nur noch um das rohe Ge-
bdaude geht, das bei einigen Schldulingen,
die rasch entlassen werden mochten, kaum
noch aus einigen Sparren, als den Haupt-

trigern, besteht.

Wie ich korrigiere?

Die Nachmittagsschulstunde gefillt mir
aber auch, weil ich sodann sofort mit Kor-
rigieren beginnen kann. Ich habe nach al-
len Anleitungen, die ich in der Literatur
vertreten fand, korrigiert, Stéf3e von Hef-
ten heimgeschleppt, das eine Mal so und
das zweite Mal die Fehler anders bezeich-
net, sie unterstrichen, auf jede mogliche
Weise am Rande vorgemerkt und nachher
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die Arbeiten mit der Klasse besprochen.
Ich denke noch mit Schrecken an die vie-
len ungemiitlichen Stunden fiir mich, die
Meinen und die Kinder zuriick. Und was
schaute heraus? Arger fiir beide Teile und
sehr, sehr magere Erfolge, die in keiner
Weise der aufgebrachten Arbeit und Ner-
venkraft entsprachen. Und jetzt korrigiere
ich stets Aug in Auge. Wer von den Maid-
chen fertig ist, kommt hervor, bringt mir
die Arbeit, und wir durchgehen sie mit-
einander, Ist etwas unklar, dann kann man
sich die Stelle vorlesen lassen; mangelt et-
was, wird es eingesetzt, und hat es Fehler,
kann man sie noch frisch besprechen. Und
erfihrt man gar, warum das Wort ausge-
rechnet so und nicht anders geschrieben
wurde, und dafl der Schiiler noch recht
logisch vorging, bricht mancher Arger im
Entstehen in sich zusammen. Nur ein Bei-
spiel unter vielen. Schreibt da ein Knabe
Geschift mit zwei f, also Geschifft! Ich
streiche an, und der Schiiler reklamiert;
Geschift mull doch zwei f haben, es kommt
ja von schaffen. Ich denke dabei an alle,
die fiir eine Vereinfachung der Recht-
schreibung kdmpfen und freue mich des
Fehlers! So kann’s zuletzt noch ganz ge-
miitlich werden, und es ist durchaus mog-
lich, dal3 man diese Art der Korrekturen
lieb bekommt. Die Knaben nehme ich dar-
an, wenn die Midchen in der Arbeitsschule
sind. Es steht uns dann geniigend Zeit zur
Verfiigung, und die interessante Arbeit
145t sich ohne Hast leichter erledigen.

Dann auch fort mit der roten Tinte!
Zwei oder drei Fehler auf einer Seite et-
was auffillig angestrichen, verwandeln al-
les in ein richtiges Blutbad. Damit ist die
Seite zerstort und das ganze Heft verun-
staltet. Ich besitze jetzt noch in meiner
Rarititensammlung geridtete Ausschnitte
die

kaum von Selbstheherrschung zeugen. Ich

aus Heften unserer Seminarklasse,
habe mich mit dieser Sammlung gegen viel
Unvernunft gerdcht, Eine andere Klasse
besorgte dies mit einer groflen Flasche ro-



ter Tinte, die man als zweideutiges Ge-
schenk verabreichte. Man merkte nichis!

Jetzt empfehle ich fiir die Korrekturen
einen diskreten blauen Kugelschreiber.
Man juckt dann auch nicht nervés auf,
wenn einmal ein Loéschblatt fehlt, und
wird mit vorsichtigen Berichtigungen dem
guten Willen des Schiilers am ehesten ge-
recht.

Das Rechtschreibeproblem

Man mag sich nun dariiber streiten, was
zu machen ist, wenn Fehler gegen die Or-
thographie vorkommen. Nachdem wir sie
zusammen richtig gestellt haben, wird dies
dem guten Schiiler in den meisten Fillen
geniigen, und bei den Schwachen wird man
sich nur auf die bisesten Verstéf3e konzen-
trieren. Hier kann Abschreibenlassen hel-
fen, noch mehr aber dienten mir einige
Knittelverse, die ich auswendig lernen liel3.
Fir ihre Brauchbarkeit spricht die Tat-
sache, dal3 mich schon hie und da ehemali-
ge Schiiler, denen sie aus dem Gedichtnis
entfallen waren, wiederum darum baten.

Der Ball, der Stift, der Koffer, Sand,
der Tunnel, Kies, Ort und Verstand!

*

Die Fahne, Bank, die Ecke, Butter,
die Ferse, Eins, Null und die Mutter.

*

Das Pult, Lineal und das Spital,
sie bleiben sichlich iiberall.

*

Schere, holen, wir und schon,
laufen ungedehnt davon.

*

Stiihle, Hohle, Mehl und Uhr,

schreib mit einem Dehn-h nur!
*

Bei Vater, Vogel, ver, voll und viel,
da kommst mit einem v zum Ziel.
Bei: fertig, Sofa, Elfenbein,

da lasse stets ein lang f sein!

Loffel, Teller, Zimmer, Kammer,
Lippe, Fisser, Sommer, Jammer,
Pfarrer, Appetit und Mutter,

haben verdoppelndes Buchstabenfutter.

Ohne tz schreib: spazieren,
reizen, Schweiz und fabrizieren.
Ohne ck: erschrak, Fabrik,
Lokomotive, Schokolade, Musik!
*
Krebs und Erbse, Herbst, Obst und Abt,
haben stets ein b gehabt.
Bei Kaiser, Mais, Mai, Waise, Rain,
da lasse nur ein ai sein.
*
Fiur die Worter: Stadt, stadtisch, wandte,
man ein d und t versandte.
*
Mit weichem d geht auf die Jagd,
eilends das Geld, todmiide die Magd.
¥
Maschine, Tiger, Lineal und Ring,
Lawine, Augenlid und fing,
mit und gibt, mir, dir, Kamin,
schreibt man ohne ie hin.
*
Nach gestern schreibe abend klein,
und klein wird heute morgen sein.
*
Vorwirts, riickwiirts, aufwirts, stets,
es mit einem ts geht’s.
*
Ein starkes t, wie bei Student,
das schreibe bei der Vorsilb® ent,
dazu in Totschlag, Welt und Brot,
seit gestern, unentgeltlich, tot.
*
Schreib grol3 das Tunwort, scheint’s auch
dumm,
nach vom und mit, beim, dem und zum.
*
Was schlielBt mit ung, tit, heit und keit,
das schreibt man grof3 in Ewigkeit.
*
Die Tatigkeitsworter ieren,
heil}t’s mit ie schmieren.
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Tod der Phrase!

Gesprochene Aufsdtze bedeuten auch
den Tod der Phrase. Ein Kind kann gar
nicht unnatiirlich erzihlen — es kann auch
nicht unnatiirlich schreiben, es 1dBt sich
aber sehr leicht durch schriftliche Beispie-
le irreleiten. Thm ist ja noch alles Gedruck-
te heilig. Wiirde immer und iiberall zur
Wahrheit gestanden, gibe es weder Krieg
noch Schwierigkeiten! Darum mul} es fiir
uns eine Herzenssache sein, den Schiiler
hauptsiachlich in seinen schriftlichen Ar-
beiten wenigstens zur subjektiven Wahr-
heit anzuhalten. Ich stehe daher vielen Stil-
iibungen sehr skeptisch gegeniiber. Mit
dem reicher werdenden Wortschatz wird
das Kind seine Sprache ohne weiteres blu-
miger gestalten, ohne dal} es hiefiir einer
besonderen Hilfe bedarf. Ich war mehr als
einmal sehr erstaunt, wie Schiiler aus dem
reichen Innenleben heraus Aussagen aufler-
ordentlich prignant zu formen verstunden.
In den beigefiigten Beispielen wird sicher
manches versteckte Rosinchen aufzufin-
den sein. Weil wir aber unter vielen Phra-
sen leben und wohl auch hie und da des
Wortspieles wegen Phrasen dreschen, ha-
ben wir weitgehend den Blick fiir einen
natiirlichen Stil — mir schwebt fiir Schii-
ler als nachahmenswertes Ideal der Stil Ul-
rich Brickers vor — verloren. Bekam ich
da vor einigen Jahren eine gutvorgebildete
talentierte Schiilerin in meine Klasse. Wenn
etwas gelernt werden mubte, fehlte kaum
ein Wort, aber mit unserem »erzihlenden
Aufsatzunterricht« wullte sie rein nichts
anzufangen. Wihrend meine Ziglinge spru-
delnd berichteten, blieb sie stets stumm sit-
zen und war anfanglich mit keinem Mittel
zum Reden zu bringen. Aber beim Schrei-
ben brachen alle Hemmungen zusammen,
es floB nur so aus der Feder heraus und
wollte im ersten Augenblicke auch mir ge-
fallen. Hier ein Beispiel:

Montag, den 20. Juni.

Wenn die GoBauer Kinder ausfliegen, so fihrt
durch die Schweiz ein singender, jauchzender
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Eisenbahnzug. Schon in der ersten Morgenfrithe
des 20. Juni marschierten wir Kinder der 6. Klasse
zum Bahnhof. Das Schulhaus ging uns heute nichts
an. Bald kam der Zug dahergefahren und hatte die
farbenfrohe Kinderschar verschluckt, ohne Bauch-
weh zu bekommen. An unserm Wagen stand die In-
schrift »Kath. Primarschule GoBau«. Nachher rat-
terte der Zug wieder weiter. Wir winkten unserm
Dorf ade fiir einen Tag. In Flawil und Wil hielt
der Zug wieder an. Die Maggifabrik sahen wir auch
noch. Ich hitte am liebsten gerufen: »Hurra, hur-
ra Maggisuppe.« In Ziirich mufiten wir umsteigen.
Wir liefen in Zweierkolonne. Alle Leute staunten
iiber die frohe Kinderschar. Der andere Zug stand
schon bereit. Wir konnten einsteigen. Unser graues
elektrisches StahlroB eilte dem Zugerlindchen zu.
»Ah, der Zugersee«, rief ein Kind. Alle sprangen
ans Fenster. Ach, wenn nur der Zugersee in GoBau
wire, Hei, wiire das fein. Der winkende Eisenbahn-
zug raste wieder weiter. Wir winkten vielen Leu-
ten. Mit unserem Gesang weckten wir die letzten
Schlafmiitzen. Ein Tunnel, und wir waren in dem
schonen Bahnhof in Luzern. Der Eisenbahnwagen
muBte ohne die singenden GoBauer Kinder fort-
fahren.

Ich habe diesen Aufsatz verschiedenen
vorgelegt, und alle haben ihn schon, teil-
weise sehr schon gefunden. Fiur eine 6.
Klasse habe man es hier mit einer Muster-
leistung zu tun. Ich bin anderer Ansicht.
Kénnte eine solche Arbeit nicht ohne jedes
Erlebnis entstehen? Sind wir iiberhaupt
etwas inne geworden, das uns interessiert?
Brauchte der Aufsatz des auffilligen Wort-
geklingels wegen geschrieben zu werden?
Schon der Anfang entspricht in keiner Wei-
se den Tatsachen. Es mag GoBauer Kinder
ceben, die bei der Abreise singen, meine
Klasse aber hat es am 20. Juni unterlassen.
Das war nicht Singen. Das Schulhaus ging
uns heute nichts an, und dabei wurde auf
dem Schulhaus die Fahne hochgezogen,
zum Zeichen, dal} gereist werde. Schon
hatte der daherfahrende Zug die farben-
frohe Kinderschar verschluckt, ohne Bauch-
weh zu bekommen, entdeckt man am Wa-
gen die Inschrift! Nachher rattert der Zug
wieder weiter. Von all dem Schonen, das
uns an jenem herrlichen Morgen entgegen-
leuchtete, bekommt man nicht viel mehr
als etwas von Maggi zu spiiren. Selbstver-



standlich haben wir die Fabrik auch gese-
hen, aber kaum in erster Linie an die Sup-
pe gedacht. In Ziirich stiegen wir um und
multen auf den Luzernerzug pressieren.
Wir hatten Miihe, die lebhafte Schar bei-
sammen zu behalten, und an Ordnung dach-
te im hastenden Betrieb der Bahnhofhalle
bestimmt kein Mensch. »Aha,der Zugersee «,
rief ein Kind. Derweilen waren wir am Zii-
richsee vorbeigefahren, der Schiilern weit
mehr bietet als der Zugersee, dessen stille
Schinheit erst die Altern zu schétzen ver-
stehen.

Wenn nur der Zugersee bei GoBau wire!
Welch naiver Wunsch, wohl nur ausgespro-
chen, um eine Aufsatzlinie zu bekommen!
Mit unserem Gesange weckten wir die letz-
ten Schlafmiitzen! Auch hier nur Phrase.
Unsere Schiiler waren des Lirmens miide
und kaum zum Singen aufgelegt, und wire
selbst geldrmt worden, hitte das Gerassel
des Zuges uns alle derart tibertont, dal} die
ans Bahngeridusch gewdhnten Schlafmiit-
zen kaum aufgeweckt worden wiiren.

Solchen Aufsitzen gilt unser Kampf! Die
Berichte der Schiiler haben in erster Linie
klar, chronologisch richtig aufgebaut zu
sein und diirfen nichts enthalten, das die
innere Wahrheit stort.

Erlebnisaufsdtze

Um hiezu zu erziehen, gibt es nicht Bes-
seres als wirkliche Erlebnisse, von denen

wir vorerst erzihlen und die wir nachher

Ich bedaure sehr, daB3 die klischierten Aufsitze
nicht so gelangen, wie ich sie wiinschte; denn in
der verkleinerten Reproduktion sind die 17 Heft-
linien leider ausgefallen. Die Originale entstam-
men Heften meiner letzten FiinftkldBler. Die Auf-
siitze wurden ohne Entwurf, so wie sie jetzt vor-
liegen, eingetragen und die Kleinbuchstaben an
den vorhandenen Linien aufgehingt. Der kritische
Beobachter wird unter der Lupe erkennen kénnen,
daB sich die Rundungen der Kleinbuchstaben ge-
nau an die sich oben befindliche Linie anschmieg-
ten. Die Enden der Abstriche haben sich ohne
Miihe und ohne Linie verbliiffend gut eingestellt.

niederschreiben lassen. Arbeiten iiber ein
gemeinsames Thema regen besonders an.
Hiefiir seien einige Beispiele geboten,

Wie ich einmal wiitend wurde.

An einem Sonntagnachmittag, vor dem Spazie-
ren sagte die Mutter zu mir: »Kimme dich und
Beatrice, sonst mulbt du allein daheim bleiben.«

Ich befahl meiner Schwester: »Mache deine

sehacte 2is auf cind fragh mich Lhs
hasd cec gesagh? Tt fing ich an you shim.
/Mwﬂ%rr{)/;, Fhesiry diee noch cinmal zo-
sk i pofid haririh dec ohne Mochbosser ing
geerdeck cond fing anBene Knipfs co.
yeekdmomen, Nachtiore fing ich ihreden

te ich das Gleiche und bald kam der zweite Zopf
an die Reihe. Beatrice kimmte die anderen Haare

auch noch aus und bald waren wir fertig.

Z.F.

Versuchung.

Letzten Montag hatten wir schulfrei, denn es
war Klausmarkt. Etwa um halb zwei Uhr befahl
die Mutter: »Jetzt muBt du Botenginge machen!«
Ich wollte lieber ins Dorf hinunter. Die Mutter aber
sprach: »Ich richte noch schnell die Zettelchen und
das Geld, daB3 du gehen kannst.« Sie schritt in die
Stube, nahm eine Hunderternote heraus und steckte
sie in das Portemonnaie. Sie iiberreichte mir den
Geldbeutel und sprach: »Jetzt muBt du in die Bik-
kerei Leu und 15 Biirli kaufen.« Ich zog die Tasche
vom Haken und rannte in den Laden. Es hatte
schon keine Biirli mehr, und ich eilte wieder heim.
Daheim frug die Mutter nach ihnen. Da bhefahl sie:
»Jetzt muBt du in eine andere Bickerei.« Nun
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lief ich zu Herrn Kiinzli. Auch hier hatte es keine

Biirli. Ich trottete
Mﬂ@ldadgyfdﬁwdm]afwwﬂ
ho/wﬁ,m/ihm ;ficfww/iw feghe 31t auoh
vmun Yosfrankder i die Hand Joh
dankde dor Hubder; yoq den Jadel an
Lachenden Kandern -Joh
At mach mik der dehweader Mar-
den auch in die Ruihe und schaute
i, wie i kAvnen Qudos :
whon auch vinmal i an (udo yu
dachte ich weiter »aus diesem Geld kann man wie-

der zwei S.J.W.-Heftchen kaufen.« Ich lief wieder

von der Autobahn weg, gegen das Restaurant Na-
A.E.

tional.

& ware formmer-und. und der Hig
brachl necht soviel Wasser Obns.
Brvicke bovm Wasserfatt, In der
Mitle sprach mene Couarne ; D gty
kann man dich tanal werbn.
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fort. Sie aber hielten mich. Da schrie ich: »LaBt
mich los, laBt mich einmal los, sonst sage ich es
der Tante.« Sie aber lachten nur und ich wurde an
beiden Hianden gehalten und landete iiber dem
Geldnder. Unter mir alles Wasser. Die Angst war
so groB, daB ich Schweill erhielt. Wie ich wieder

auf festem Boden stand, zitterte ich.

P.Z

Ich wurde bestraft.

Die Mutter und ich waren in der Stube. Die
Mutter nahte, und ich las in einem Heftlein, Es war
schon bald 6 Uhr, als die Mutter zu mir sagte: »Du
kannst in der Kiiche noch tischen und schauen, ob
es im Herdloch immer brenne.« Ich folgte der Mut-
ter sofort und lief in die Kiiche. Das Feuern ge-
fiel mir gar nicht iibel. Aber, oha! Im Herdloch
brannte es noch ganz gut. Gerne hiitte ich ein bil3-
chen geziiselt, aber ich wollte meine Sache recht
machen. Nun nahm ich den Stuhl .vom Tische weg,
zog die Schublade heraus und legte die Loffel und
die Messer an ihren Platz. Nachher hob ich

Deckeli cLor MuMerfam und 21 wegnehmen
aif den Boden. Mlaﬂmwmoﬂw,e-
£omm/l alaawmﬁwahzwwwnd
sefaringdmick durdh.s Und wrirflich, s war
MMWMWMdmw'P
4 M 21 mir anns" vl Wevie ich. Yie MuMer
besorgl der Valter am (Bendd” I L.

Ich warte auf den Zug.

Das Billett nach Uzwil hatte ich schon gelost.
Nun lief ich auf den ersten Perron. Hier guckte ich
auf die Bahnuhr. »Verflixt noch einmal, jetzt bin
ich noch eine Viertelstunde zu frith«, dachte ich.
Jetzt schaute ich mich ein biBchen um. Am Ge-
biude zu stund ein Automat. Hier blickte ich ins
Innere. Da hatte es: Schokolddchen, Bonbons, Bi-
rendreck und sonst noch allerlei. Plétzlich liisterte
es mich nach einem solchen Tifelchen. Sofort fin-
gerlte ich den Geldbeutel aus dem Hosensack und

forschte nach, ob ich noch ein 20 Rappenstick



habe. Wirklich, es steckte noch eines im Porte-
monnaie. Freudig lieB ich den Zwanziger in den
Schlitz fallen und zog am auserwiihlten Schublid-
chen. Wie ich das Schokoldadchen in der Hand hielt,
ril ich den Umschlag von ihm weg und bill mit
Appetit hinein. Das schmeckte mir wieder einmal
fein. Essend trippelte ich nun die Stiege hinab in
die Unterfithrung, und ein Stiick weiter hinten
spazierte ich auf den zweiten Perron. Auf diesem
entdeckte ich einen betrunkenen Mann mit einem
Bahnarbeiter reden. Ich trat niher hin und lauschte
ihnen zu. »Unbedingt mul} ich heim, dafl ich am
Montag schaffen gehen kann«, murmelte der Be-
trunkene. »In einem solchen Zustande kann man
euch nicht gehen lassen«, befahl der Angestellte.
Der Mann wollte einfach aber der

Bihnler lieB3 ihn nicht. A H.

einsteigen,

Ich kann helfen.

Schon manchmal hatte der Vater gesagt: »Den
Springbrunnen miissen wir bald einmal entleeren
und das Laub hinein bringen. Am niichsten Sams-
tag kionnen wir diese Arbeit verrichten.« Da kam
der Samstag, aber der Vater hatte keine Zeit. Am
andern Samstag, um 11 Uhr, nach der Schule, sprang
ich rasch heim. Ich zog meine Girtnerschiirze an
und schlich in den Keller. Bei mir dachte ich:
»Nun will ich dem Vater eine Uberraschung ma-
chen. Wenn er heute mittag heimkommt, ist dann
der Springbrunnen schon in Ordnung.« Jetzt steckte
ich den Zapfen in das Ablaufloch der alten Bade-
wanne in der Waschkiiche und liel das Wasser in
die Wanne hineinpliitschern. Unterdessen suchte
ich den Holzrost, der hinein gehort. Bald sah ich
ihn, Nun wurde die Badewanne, die iiber den Win-
ter als Fischweiher dient, bald voll von Wasser. Ich
drehte den Hahnen wieder zu. Nun ging’s ans Fan-
gen der Goldfische im Springbrunnen. Sogleich
tolte ich im Zwischengang das Fischernetz. Auch
trug ich ein langes Brett zum Springbrunnen. Die-
ses legte ich mitten iiber ihn. Mit einem Schopfer
schob ich die Steine weg, die sich rings um das Ab-
laufloch befanden und den Fischen als Schlupf-
winkel dienten. Uberall schwammen die Fische

ganz aufgeregt herum. F.S.

Ein Hausierer kommt.

Ich stehe im Laden und weill nicht, was ich
arbeiten soll. Am liebsten wiirde ich ein wenig
Ware einfiillen. Plotzlich ldutet es. Ich drehe so-
fort den Kopf, aber niemand kommt zur Laden-
tire herein. Jetzt kommt es mir in den Sinn: es
hat halt an der Haustiire geldutet. Sofort springe
ich in den Gang und 6ffne die AbschluBtiire. Ein
kleiner, fester Mann steht vor mir. Bevor ich ihn
recht mustern kann, redet er mich an: »Ist die

Mutter auch hier?« Ich schaue riickwirts, und
schon tritt GroBmama zur Stubentiire heraus. »Was
habt Thr feil«, redet die GroBlmama ihn an. Erst
jetzt sehe ich, dal} der verlotterte Koffer vor uns
offen da liegt. Der in so diinne Kleider gehiillte
Mann fingt an aufzuzihlen, indem er auf den Kof-
fer schaut: »Bursten, Kimme, Rasierklingen und
Stangen. Auch Ziindholzchen.« — »Verkaufen wir
selber«, schneidet ihm GroBlmama die Rede ab.
»Oder konnen Sie Schuhbindel brauchen«, fiihrt

er weiter, — »Ja, Schuhbindel konnte ich brau-
chen.« — »Gern.« — »Braune.« — »Runde oder fla-
che?« — »Lieber flache«, sagt GroBmama. »Ich

konnte eigentlich zwei Paar nehmen.« Der Mann
sucht eine Weile darnach, bis er endlich die Ge-
wiinschten findet. »Und das kostet?« — »70 Rap-
pen«, entgegnet der Mann. GroBmama geht und
sucht den Geldbeutel. Nach einer Weile kommt sie
und reicht ihm das Geld. M. B.

Der Zug kommt.

Nach lingerem Warten, horte ich aufeinmal ein
Zischen und Pfeifen, und schon sah man den Zug
daher brausen. Flugs stirmte ich mich unter die
Unterfithrung durch, und bei den Treppen hinauf,
wo geschrieben steht: Wetzikon, Uster, Ziirich.
»Geht dieser nach Wetzikong, rief ich dem Schaff-
ner zu, der gemiitlich neben dem Eisenbahnwagen
die Zeit verweilte. »Nein, der fihrt erst 10 Minu-
ten spiter.« Also war ich umsonst auf den Perron
gehetzt. Neben mir stiegen viele Leute in den Wa-
gen ein und aus, so dall mir die ganze Aussicht
versperrt war. Jetzt zog ich mich ein wenig ab-
seits von den Leuten und sah zu, wie Bahnange-
stellte rangierten; denn ich hatte noch 10 Minuten
lang zu warten, bis der nichste Zug ankam. Diese
verliefen aber sehr geschwind. Ein paar Minuten
spater erblickte ich den Zug im rasenden Tempo
daher sausen, und schon meinte ich, er konne bei
mir nicht mehr halten. Dennoch rumpelte er bei
mir nicht vorbei. Die Tiiren spickten auf, und eine
groBe Schlange Leute stieg aus. Bald konnte ich
die Treppen hinauf in den Wagen hinein. Drinnen
angekommen, suchte ich mir einen Fensterplatz
aus. Nun sah ich einen, schnell setzte ich mich dort
hin. Natiirlich war’s an diesem Platze schon.

K. G.
Wie ich einmal log.

Ich besuchte den Kindergarten. Margrit Widmer
war noch bei uns. Eines Abends durfte ich fiir die
Margrit auf die Post. Dort hatte ich ein Picklein
abzugeben und das Porto zu bezahlen. Dafiir be-
kam ich zwei Franken. Freudig lief ich ins Post-
gebiude. Am Schalter stunden noch ein paar Leu-
te. Als ich an die Reihe kam, schob ich das Packli
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samt dem Zweifrankler zwischen den zwei offenen
Tiirlliigeln hinein. Der Postbeamte stellte es auf
die Waage und klebte eine Marke, die er dann be-
stempelte auf die angeklebte Adresse. Jetzt reich-
te er mir ein paar Geldstiicke und ich lief, sie in
den Geldbeutel versorgend, hinaus. Nun versuchte
mich der Teufel, und ich folgte ihm. »Du hast ja
Geld, geh doch Gutzli kaufen«, blies er mir ein.
Das kam vielleicht, weil ich bei der Béckerei von
Gerschwilers in das Schaufenster sah. Klopfenden
Herzens lief ich weiter. Aber nicht gegen Zuhause,
sondern Richtung Biéckerei Hirschen. Dort kaufte
ich drei Zwanzigerstiickli. Diese aBl ich schnell,
denn es war mir nicht geheuer. Daheim angelangt,
fragte mich die Mutter: »Woher kommst du?« »Von
der Post.« »Nein, das stimmt nicht.« Ich merkte,
daBl mir das Blut in den Kopf stieg. »Was hast du
gegessen 7« »Nichts.« »Mache den Mund auf.« Ich
gehorchte. K. B.

Ich habe Wasser ausgeleert.

Ich war im Kuhstall, der Vater auch. »Kannst
in der Kiiche heiles Wasser holen und damit die
Stalltiire reinigen«, sprach er zu mir. Sofort eilte
ich ins Freie, ergriff einen Kiibel und rannte mit
ihm in den Hausgang. Dort horchte ich, ob nie-
mand in der Kiiche sei, denn Annemarie hatte mir
einige Ohrfeigen versprochen. Leise schlich ich
hinein. Beim Holzherd hatte es noch heiles Was-
ser. Sorgfiltig hob ich das Wasserschiff aus dem
Loch und goB Wasser in den Kiibel. Nun lief ich
in den Gang hinaus, als plétzlich jemand mir nach-
eilte. Ich wollte mich mit dem Kiubel davon ma-
chen, glitt aber aus und leerte alles Wasser auf
den Boden und iiber die Stiege hinunter. »Da bist
aber du schuld¢, schimpfte ich meine Schwester
an. Sofort trottete ich wieder in die Kiiche, ri3 den
Putzlumpen vom Herd und putzte damit das Was-
ser in den Kiibel auf. »Mache es nur allein, hast es
auch ausgeleert«, fuxte mich Annemarie. Bald
war ich fertig und holte in der Kiiche abermals
Wasser, gab aber diesmal mehr acht. B. A.

Ich habe Wasser ausgeleert.

Eines Morgens mufite ich zu den Hithnern und
Kaninchen, um sie zu fiittern. In der Kiiche nahm
ich einen Kessel voll Wasser und das »Pfiannli«
voll Milch und Brocken, das mir die Mutter ge-
richtet hatte, mit. Als ich die Stiege hinunter lief,
muBte ich besonders aufpassen, daf} ich nichts aus-
leerte, denn die Stiege war frisch geputzt, und der
Kiibel ganz voll Wasser. Plotzlich machte es
»Gutsch¢, und auf der sauberen Stiege schimmerte
ein Giintlein Wasser. Weiter unten machte es
»Glucks«, und wieder dasselbe, ein Flecklein Was-
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ser auf der glinzenden Stiege. Nun kam ich zum
zweitletzten Hindernis, zu der vorbildlich gereinig-
ten Treppe, die Helene so sauber geriebelt hatte.
Bei der Treppe war mir das Ungliick hold, denn
da zitterte und giitschte ich am meisten. Doch bald
hatte ich auch das letzte Hindernis, die Haustiire,
hinter mir. Im Freien machte es mir nichts aus,
ob ich ein Giitschlein mehr oder weniger habe.
Ganz in Gedanken versunken lief ich nun zum
Hiihnerstall. Dort ist allemal noch ein schwieriger
Punkt bis die Tiire offen ist. J.L.

Auf einer Entdeckungsreise.

Die Mutter bereitete in der Kiiche das Abend-
essen und meine Geschwister spielten in der Stube.
Es wurde mir langweilig und ich schlich mich hin-
aus. Wohin wollte ich? »In den Estrich¢, kam mir
in den Sinn. »Gedacht, getan«, sagte ich zu mir
und eilte die Treppen hinauf. Vor der Estrichfalle
kniete ich nieder, um die Klappe besser heben zu
konnen. Mit Kopf und Schulter preBte ich sie
hinauf. Da merkte ich, daB es ordentlich kiithl war.
Diesem wollte ich schon abhelfen, und ich machte
mich daran, das Gitter mit der Scheibe zu wechseln.
Nun ziindete ich das Licht an und schloB die Fall-
tiire. Jetzt fiel mir eine Nilfisk-Schachtel auf, »Die-
se wird zuerst untersucht«, dachte ich und machte
mich an die Arbeit. Zuerst sah ich nur Stroh und
Papier. Da, ich hatte deutlich etwas Hartes gefiihlt
und machte mich von neuem ans Neuseln. Endlich
erwischte ich das Ding wieder und betrachtete es
niher. In den Hiinden hielt ich ein rotes Schichtel-
chen und dachte iiber einen etwaigen Inhalt nach.
Weil ich keine Lisung fand, éffnete ich es. Was
fand ich da! Eine gelbe Scheibe fiir den Filmauf-
nahmeapparat. Da diese nichts fiir mich war, steck-
te ich es in den Hosensack. Als ich mich iiberzeugt
hatte, dal3 nichts mehr in der vorher beschauten
Schachtel war, lief ich in eine Ecke, in der es nach
meinem Dafiirhalten eher etwas zu finden gab.
Obenauf erblickte ich aus den vielen Trucken be-
staubte Besteckschachteln, die die Mutter sicher-
lich zur Aussteuer hatte. Da ich darin nichts fand,
lief ich zu einer alten Truhe, die mit zwei Koffer-
verschliissen ausstaffiert ist. Diese dffnete ich und
stellte den Deckel so weit nach hinten, als es das
schriige Dach zulieB. Unter alten Uberziehern barg
die Kiste auch noch ein Album. Schnell blitterte
ich ein billchen darin herum. K. B.

Reizwortaufsitze

AuBerordentlich interessant und anre-
gend sind auch Aufsitze, die durch Reiz-

worte ausgelost werden. An der Tafel steht
z. B. Gib acht! Es darf iiber etwas berich-



tet werden, wobei der Ruf: Gib acht, vor-
zukommen hat. Diese Aufsatzart bereitet
den Kindern besonderes Vergniigen, und
sie ergehen sich in den gewagtesten Kom-
binationen. Fast 16t sich dabei von einem
Test sprechen, denn die Stoffquellen und
die Wege der Phantasie offenbaren da noch
anderes als sprachliche Fertigkeiten. Be-
sonders lustig geht’s hier beim Erzihlen zu,
und dies hauptsichlich dann, wenn die Lo-
sung des Ritsels nicht ohne weiteres auf
der Hand liegt und bis zum Schlusse auf
sich warten 1aft.

Pass Au»fi'.'

e, dar Bl rollle deor Hrasse andk-
nrallle v om das Rous Iraadin

Bossards, hnapp niben das duben -
Jenader wnd, dann s Blumenbedk

Und schon offnete sich das Fenster, und das
Friulein schaute heraus und rief: PaBt auf! Bei-

nahe wiire die Scheibe zerschlagen und die Blu-
men, meine Lowenmdulchen. Geht doch an einen
andern Ort!« Meine Schwester entschuldigte sich.
Ich fischte den Ball aus den Blumen.

»Komm, wir spielen auf dem Gallusschulhaus-
platz«, schlug ich vor. »Nein, nein, ich spiele nicht

N.B.

weiter, es ist langweilig.«

Wird's bald.

Bum, bum, bum...! Erschrocken fuhr ich aus
meinem tiefen Schlaf in die Héhe und blickte
mich erstaunt um, wer hat hier geklopft? Unwill-
kiirlich fiel mein Blick auf die Wand, und ich
fing sofort an zu lachen: »0 du«, meinte ich, »dal}

ich mich durch dich, durch dich, einfiltige Uhr,
ins Bockshorn jagen lieB«, was ich dann noch
brummte, verstand ich selber nicht mehr. Warum
sollte ich auch noch viel sprechen, es war erst
sechs Uhr, und eine halbe Stunde liegen, ohne
zu schlafen, das kann mir auch nicht schaden, das
ist sicher! Und so kam es, dal} es plotzlich sieben
Uhr war, ich nicht hérte, wie meine Mutter rief,
ich solle aufstehen, und beinahe wieder eingeschla-
fen wire. Plétzlich flog die Tiire meines Zimmers
auf, der Kopf meiner Mutter war zu sehen, und
ein lautes: »Wird’s bald! Oder muB ich dich an
den Ohren aus dem Bett holen, du Faulpelz!« zu
héren. Der Kopf war verschwunden, mein Blick
haftete an der Uhr, und ich sprang aus dem Bett
und rief: »Schon halb acht Uhr, jetzt muf} ich aber
eilen!« — Als ich endlich beim Kaffee sal}, war es
Viertel vor acht. Bald darauf stand ich auf der
Strale und rannte, was ich konnte, in Richtung
— Schule. Bald keuchte ich dort die Treppe hin-
auf, ril die Tiire unseres Klassenzimmers auf und

W. D.

huschte an meinen Platz.

Ich weil3 es nicht.

Am Montag nach der Pause, als der Herr Lehrer
ins Zimmer trat, rief er Richard Kern zu sich her.
Er fragte: Bei welchen Liden hast du geliutet?«
Wir wuBten gar nicht, was es da vorn eigentlich
gab. »Was geldutet? Ich habe nirgends geliutet,
soviel ich mich erinnern kann.« — »So, so, nir-
gends?« Richard wurde nun zu Herrn Widrig hin-
untergeschickt, um den Knaben zu holen, der ihn
lduten gesehen hatte. Unterdessen mahnte uns der
Herr Lehrer: »Macht das nie, es kinnte ja jemand
von der Arbeit weggerufen werden, und dann ist
erst noch niemand vor der Tiire.« Wir erkannten,
dal} das nicht recht war., Der Knabe erschien nun,
und er wurde allerhand gefragt: »Wann hast du
Richard lduten gesehen?« — »Am Freitag, um vier
Uhr, nach dem Handfertigkeitskurs.« — »Wo 7« —
»An der HaldenstraBe.« Nun wandte sich der Leh-
rer an Richard: »Was sagst du nun dazu?« — »Ich
weil} es nicht«, kam es unsicher iiber seine Lippen.
Das schien uns. ein wenig licherlich. Der Lehrer
traute der Sache nicht mehr. »Sag doch ja oder
nein, so weil man’s.« — »Ich kann mich nicht
»Aber im Traum hast du sicher
nicht geldutet.« Der andere Bub konnte jetzt wie-
der hinunter. »Einmal schellte ich, aber nicht am
Freitag, bekannte Richard weinend. H.Ss.

mehr erinnern.«

Ist das mir?

Als ich einmal um vier Uhr nach der Schule
heimkam, sah ich ein Stiick Kuchen auf dem Kii-
chenkasten. Ich lief in die Stube, zog Mantel, Kap-
pe und Schuhe aus, rief der Mutter, bekam aber
keine Antwort. Ich sagte so halblaut vor mich hin:

423




»Die Mutter ist sicher bei der Frau Ehrler, ich
gehe einmal hinauf, um zu schauen.« Ich 6ffnete
die Stubentiire und eilte die Treppe hinauf. Schon
im Gang horte ich die Mutter reden. Ich klopfte
an die Tiire. »Herein«, rief Frau Ehrler. Ich trat
in die Stube und fragte: »Ist meine Mutter nicht
hier?« — »Nein«, erwiderte Frau Ehrler. »Doch,
doch, als ich im Gang drauBen war, horte ich die
Mutter reden. Mutter, komme nur hervor.« Sie
kam lachend und sputend aus dem hintern Stiibli
heraus. Ich entgegnete: »Gelt, Mutter, diesmal hast
du mich nicht erwischt.« — »Ja, wirklich, ich dach-
te, du gehest dann schon wieder hinunter.« — »Mut-
ter, ist das Stiick Kuchen mir; auf dem Kiichen-
kasten ist es in ein Seidenpapier gewickelt?« —
»Hast du das auch schon gesehen? Ja, darfst es
essen. Frau Ehrler und ich miissen noch etwas be-
sprechen miteinander.« Ich sprang die Treppen
hinunter und in die Kiiche. Der Kuchen schmeckte
G. K.

mir gut.

Ruhig!

Es wurde Theater gespielt, und zwar: »Die Kam-
merzofe des Robespierre.« Wir durften auch gehen.
Wie war das ein Driicken und StoBen! Endlich
langten wir oben an. Die Schiiler plauderten durch-
einander, so dall es hidBlich war zuzuhéren. Wir
fanden kaum mehr Platz. Darum setzten wir uns
auf einen Tisch an der Wand. Der Herr Kaplan
Sieber rief laut iiber alle hin: »Ruhig, ruhig!«
Ein Weilchen wirkte es, aber leider nicht lange.
Deshalb muBte er sich immerfort drgern und an-
strengen und rufen: »Ruhig!« Endlich, nach lan-
gem Warten, vielem Rufen und lautem Schwatzen,
- trennte sich der Vorhang. Oh, wie wurde es plotz-
lich wunderbar ruhig. Erst jetzt war es ein Ver-
gniigen. Ein erstes, herrliches Spiel konnte man
sehen. Jetzt hatte keiner mehr Zeit, Dummheiten
zu treiben und zu schwatzen. Aber als die Pause
eintrat, fingen sie wieder an zu lirmen. Der Herr
Kaplan Sieber muBte seine Kehle von neuem an-
strengen und »Ruhig!« rufen. Es niitzte nicht mehr
als vorher. Einmal scherzte er: »IThr miillt ruhig
sein, sonst wird es diesen vorn auf der Biihne

schlecht.« B. M.

Tagebuchaufsitze

Von hier aus bedeutet der Schritt zum
Tagebuch nur eine kleine Stufe. Ich be-
dauere es sehr, dafl man uns nicht seiner-
zeit von den grollen Werten erzihlte, die
ein Tagebuch darstellt, und nichts tat, um
uns daran zu gewohnen. Mit einem Tage-

buch werden sich die verschiedenen Dumm-
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heiten bestimmt weniger hiufig wieder-
holen. In der letzten 6. Klasse konzentrier-
te ich mich deshalb hauptsdchlich auf
Tagebucheintragungen. Auch hier mullte
jeden Montag zuerst erzidhlt und erst dann

eingetragen werden.

20. Mai 1951.

Ich kam aus der Kirche, es war fiinf vor halb
neun Uhr. Ich betrat die Stiege vor dem Haus. Ich
blickte nach hinten, da sah ich das Amselminn-
chen wieder. Ich erkannte es sofort an dem gelben
Schnabel und an der sehr dunkeln Farbe der Fe-
dern. Das Weibchen hat auch ein schwarzes Kleid,
aber der schine Glanz fehlt ihm darin, den das
Minnchen besitzt. Es war eben auf der Nahrungs-
suche fiir seine Jungen; denn es hiipfte in der
Wiese munter herum und pickte in die Erde hin-
ein. Aufeinmal kam ein kleines Wiirmlein mit, und
es hing am Schnabel der muntern Amsel. Sie schiit-
telte es ein wenig, dann legte sie es wieder auf
den Boden und fraB es auf. Nachher suchte sie
wieder einen Wurm. Aufeinmal pickte sie sehr fest
in den Boden und zog und zog. Es waren schon
etwa zwel, drei, vier, fiinf, sechs, sieben Zentimeter
sichtbar, es wurde immer linger und lidnger. Plotz-
lich zappelte der ganze Wurm am Schnabel der
Amsel. Sie legte ihn auf den Boden und pickte
ihn ab, bis er nur noch etwa finf Zentimeter lang
war. Sie nahm ihn in den Schnabel und wollte zum
Nest fliegen, aber in diesem Augenblick kam Vik-
torli und lief zur Kirche. Sie hiipfte hinter ein
Gestrauch und wartete etwa zwei Minuten, bis er

fort war. Dann brachte sie den Wurm den Jungen.
G.C.

9. Juni.

Die Mutter und ich stunden beim Hithnerhof.
Sie sprach zu mir: »Elmar, hole den Enten noch
frisches Wasser.« Ich aber wollte nicht gehen und
kroch in eine Heinze hinein. Dort machte ich ein
Loch, damit ich hinaus schauen konnte. Ich guckte
hinaus und sah Imelda vom Wildchen herunter
springen. Ich lirmte zum Loch hinaus: »Imelda,
geh und hole Wasser fiir die Enten, ich mul} jetzt
noch auftischen!« Die Mutter hielt sie zuriick und
befahl: »Ich habe es zu ihm gesagt, und jetzt soll
er gehen, oder ich mache ihm dann Beine.« Nun
blieb fiir mich nichts anderes iibrig, als selber zu
gehen. Ich holte das Geschirr und schwang es in
der Luft herum. An der Hausecke schlug es an den
Kinnel und zerflog in drei Stiicke. Wir hatten im
Kiickengatter nochmals ein solches. Ich warf die
Scherben in ihn hinein und nahm das ganze her-
aus und fiillte es mit Wasser, stellte es zu den En-
ten hinein und tat, als ob nichts geschehen wire.




Nun lief ich ins Haus hinein, um aufzutischen. Die
Mutter fragte mich: »Was hat hinter dem Hause
so geklirrt?« In demselben Augenblick kam Frau
Hugentobler, um einen Salat zu holen. Ich war sehr
froh. Die Mutter kam lange nicht mehr, und ich
horte, wie sie draullen schwatzte. Als sie wieder
herein kam, sagte sie nichts mehr vom Klirren. Ich
half ihr nachher noch, was ich nur konnte. Jetzt
war ich nicht mehr zu faul, weil ich Angst hatte.

E. M.
15. Dezember 1951.

»Tut, tut, tut¢, ertonte das Signalhorn des Va-
ters, und schon erscholl der laute, weitherumhéren-
de Knall der 32 Patronen, welche wir vor einigen
Minuten auf elf groBe Steine gelegt hatten. Der
Vater, meine zwei Bruder, Hans und Rudolf, und
ich liefen nun zu den Steinen hin, um zu schauen,
wie es sie gespalten habe. Weit herum stank der
Rauch, den ich zwar sehr gern roch. Wir konnten
nun bald wahrnehmen, daBl die Steine ganz zer-
schrundet waren. Nun fingen wir an, die Ladungen
fiir die niichsten Steine, es waren ihrer noch acht,
bereit zu machen. Ungefihr in einer Viertelstunde
war alles dazu bereit. Nun reichte ich dem Vater
drei, der in einer Kiste, welche Hans vorher ge-
holt hatte, liegenden Patronen hin. Er legte sie auf
den ihm am nichsten liegenden groflen Stein, und
Hans schiittete eine Schaufel voll Lehm darauf. Als
wir beim fiinften der acht Steine arbeiteten, sagte
plotzlich der Vater, mit dem Zeigefinger auf einen
groBen, schon gesprengten Stein zeigend, zu uns
Buben: »Hei, wie hat der Stein viele Muscheln in
sich.« Noch ehe wir schauten, erblickten wir in
unserer Nihe einen groflen Stein, welcher viele
Muscheln in sich hatte. Es war ein iiberaus schoner
und lustiger Anblick, und ich dachte fiir mich
selbst: »Von diesen schonen Steinen nehme ich

J.L.

einige mit nach Hause.«

10. Februar.

Am Abend etwa um 8 Uhr sal3 meine Mutter in
der Stube und las in einem Buch. Der Vater lehnte
am Ofen. Der kleine Bruder Bruno stand neben ihm
im Nachthemd und wartete, bis ich ins Bett komme.
Ich stand in der Kiiche vor dem Schiittstein und
wollte das Zahnbiirstelchen vom Gestell herunter-
nehmen. Aber da erschrak ich; denn das Licht er-
losch, und ich stand im Dunkeln. Ich legte das
Biirstelchen auf das Kistchen und tastete der Tiir
entgegen, Ich tappte durch den dunkeln Gang der
Stubentiire zu. Schon von dort aus sah ich, daf3
es in der Stube auch dunkel war. Ich trat bei der
Tiir iiber die Schwelle, und die Mutter frug Bruno:
»Hast Angst, fiirchtest du dich?« FEr stotterte:
>Nein.« Der Vater befahl mir: »Du kannst noch
Ziindholzchen holen, es hat vor dem Ofen, im

Gang drauBlen.« Ich suchte lange im Gang vor dem
Ofen, und endlich fand ich ein Schidchtelchen. Mit
diesem trat ich in die Stube und in die Ecke, wo
ein Tischlein steht. Auf diesem fand ich eine Kerze,
die ich anziindete, und ein feiner Strahl erhellte
die dunkle Stube. Nun lief ich zum Kasten, worin
drei Kerzen sind. Diese nahm ich heraus, klebte
sie an eine Zeitung, stellte sie dann auf den Tisch

C.E.

und ziindete sie an.

2. Juni.

Ich sall im Grase des Schulplatzes und sah ein
Hausrotschwidnzchen auf einer Bohnenstange. Es
hatte einen fuchsroten Schwanz und einen weiBlen
Fliigelfleck. Plotzlich flog es auf die Turnstange,
und ich bemerkte, daB3 es eine Larve im Schnabel
hatte. Ich hielt den Atem an und lauschte still,
wohin der Vogel die Nahrung bringe. Er flatterte
in das unterste Loch der Turnstange. Ein Zirpen
ertonte eine Weile, und dann kam das Rotschwiinz-
chen wieder hinaus und flog in den Garten. Ich
rannte zum Loch hin und sah hinein. Es hatte drei
Junge darin, sie streckten ihre Schnibel auf und
meinten, die Alten kommen, aber ich konnte ihnen
nichts geben, trotzdem sie mich erbarmten. Schnell
lief ich weg, als ich die Alte sah. Diesmal aber
kam ein anderes. Es hatte auch einen roten
Schwanz, aber es war sonst ganz grau. Es sauste
auch mit etwas in das Loch, und wieder schrien
die Jungen, es war das Weibchen. So kamen Minn-
chen und Weibchen immer abwechselnd die Jun-
gen fittern. Ich sah noch lange den Vigeln zu und
liel meine Kameraden spielen, so lang sie wollten.
Da kam einer zu mir hin und fragte: »Warum
kommst du nicht spielen?« Ich antwortete nichts
und zeigte auf den Rotschwanz, der wieder auf
der Stange war. K. E.

Wenn wir nun die Schiiler dazu bringen,
dal} sie sich tdglich bemiihen, eine brauch-
bare Eintragung ins Tagebuch zu machen,
dann sind wir von unserem Aufsatzunter-
richt als Selbstzweck zum wirklichen Le-
ben vorgedrungen.

Lebensechte Briefe

Das titen wir auch, wenn esuns nun gelin-
ge, den Weg zum so wichtigen Brief zu fin-
den. Hier haben wir aber deutlich zwischen
den beiden Briefarten, dem Geschiiftsbrief
und dem personlichen Schreiben zu unter-
Geschiftsbriefe bilden fiir die

Schiiler eines vorgeriickten Alters keine Pro-

scheiden.
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bleme. Man gibt eine starre Form und hilft
am besten, wenn man sich an die geldufigen
Muster hilt. Es hat gar keinen Sinn, sich
hier produktiv zeigen zu wollen. Ganz an-
ders ist es mit dem wirklichen Briefe. Die-
ser mul} aus der Zwangsjacke heraus zum
wichtigen Kontaktmittel zwischen Men-
schen gefithrt werden. Wer also Briefe
schreibt, mul3 das Bediirfnis empfinden,
mit einem Mitmenschen in schriftliche Be-
rithrung zu kommen. Dies ist auf dieser
Stufe derart schwer, dall in der Schule fast
keine richtigen Briefe geschrieben werden
kénnen. Selbstverstindlich braucht es nicht
viel, den Kindern das Datum beizubringen
und sie eine passende Anrede finden zu
lassen, aber von hier zum lebenswarmen
Briefe ist noch ein weiter Weg.

In unserem Bezirke ist es seit Jahren
Brauch, bei den schriftlichen Priifungen
von den Schiilern der zweiten Abschluf3-
klasse und der 2. Klasse Realschule einen
Brief zu verlangen. Ich habe Dutzende sol-
cher Arbeiten gesehen und mit jedem
neuen Versuche auch in vermehrter Weise
die Schwierigkeiten der Aufgabe gespiirt.
»Der Vater ist verungliickt, und der Bub
in der Fremde soll heimkommen !« Gottlob
geht es aber dem Vater gut, und der Bru-
der ist auch glicklich daheim. Zur richti-
gen Einfithlung braucht es derart viele Le-
benserfahrungen, dal3 sie ein Schiiler dieses
Alters gar nicht besitzen kann, so dal} er
versagen mull. Was wir daher meistens als
Briefe von Schiilern vorgesetzt bekommen,
ist nur ein Schatten dessen, was wir zu er-
reichen streben. So wenig ein Schiiler, der
keine Erlebnisse besitzt, Erlebnisaufsitze
machen kann, so wenig wird ein Schiiler
Briefe zu schreiben vermogen, dem die
Ausgangslage zum Briefschreiben abgeht.
Richtige Briefe koénnen nicht konstruiert
werden. Es geht ja uns selber so. Gut wird
ein Schreiben erst, wenn ein besonderes
Ereignis zum sofortigen Ergul} drdngt, oder
der Brief am besten nach einer unruhigen

Nacht reif geworden ist. Diese wichtige
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Ausgangslage lifit sich in der Schule sehr
selten herstellen. Es mag hochstens gelin-
gen, die Klasse an einer Frage derart zu
interessieren, dal} sie sich irgendwo Aus-
kunft holen mochte. Wir haben seinerzeit
von Elm gesprochen und gehort, dall man
nach dem verhidngnisvollen Bergsturz ein
Niederbrechen des Risikopfes erwartete.
Hier wurde die Neugierde wach, und es
entstund ein natiirlicher Schiilerbrief an
die entsprechende Schulklasse von Elm, in
dem wir Auskunft wiinschten. Das schuf
auch eine giinstige Ausgangslage fiir die
Schiiler von Elm und fiihrte zu einem an-
fanglich recht anregenden Briefwechsel.
Aber weit bevor man’s erwartet, geht der
gemeinsame Stoff aus, und nachher lafB3t
sich nichts mehr durchsetzen. Ich stand
auch schon mit Auslandsschulen im Brief-
verkehr, und hier sind die Berithrungsfla-
chen noch magerer und die Resultate noch
kldglicher. So lange die andern Briefmar-
ken betteln konnten, war wenigstens fur
das Schreiben ein tatsdchlicher Grund vor-
handen, als man aber nur noch des Schrei-
bens wegen schrieb, verlief auch hier die
Sache nach einigen wenigen Wiederholun-
gen gliicklicherweise im Sand. Etwas Posi-

tives war nicht heraus zu holen.

Dieser Schwierigkeiten war man sich
schon immer bewuf3t, darum hatten wir
in der Schule noch Briefe zu kopieren. Si-
cher gar keine dumme Sache, wenn man
sich an Musterbriefe namhafter Personlich-
keiten hilt und es zustande bringt, vorerst
die Schiiler zur richtigen Einstimmung zu
bringen. Aber ein unlniig]iches Ding, wenn
alles gemacht erscheint. Ich erinnere mich
aus meiner Schulzeit noch jetzt eines Neu-
jahrsglickwunsches an den Paten. Darin
wurden nie getane gute Werke erwiahnt und
eine himbeersiile Stimmung des Dankes
herbeizuzaubern versucht. Diese Beispiele
haben mir ungemein geschadet: denn als
ich in der Fremde war, verdienten meine
lieben Eltern

warmere Briefe, und sie sind mir nie ge-

doch bestimmt noch weit



lungen. Ich brachte sogar als Verlobter
nicht jene heil3blutigen Schreiben zustan-
de, die in Briefstellern ganze Seiten als
wirkliche Erlebnisse fiillen. Was wir in der
Volksschule als Hochstes tun konnen, ist
Beispiele natiirlicher Briefe zu geben, die
den Kindern klar machen, was man mit
einem Briefe will und wie er aussieht. Sol-
che Briefe kann der Schiiler dem Lehrer
schreiben. Es braucht gar nicht immer
alles miindlich gefragt zu werden; man
kann es lernen, sich auch schriftlich zu er-
kundigen. Es kommt so manches vor, das
einer Aussprache wert wire. Warum so et-
was nicht einmal schriftlich erledigen? Es
dringt die Schiiler auch so hidufig wegen
Geringfiigigkeiten zu kldgeln. Warum nicht
schriftlich klagen lassen? Seit ich nur
noch auf schriftliche Klagen eingehe, sind
die kleinlichen Norgeler stumm geworden,
derweil hie und da etwas zu mir gelangt,
das sonst nicht ans Tageslicht kdme. Leider
habe ich frither alle diese Klagezettel, die
in Wirklichkeit richtige Briefe waren, zer-
stort, es stehen mir nur noch einige Bei-
spiele meiner neuen 5. Klasse zur Verfi-
gung. Einige dieser Belege mégen zeigen,
wie es gemeint ist. Ich werde sie nicht mehr
zerstoren, sondern in meiner Kartothek un-
ter dem Namen des Kldgers oder des Be-
klagten aufbewahren und so ein recht inter-
essantes Lebensbild erhalten.

Lieber Herr Lehrer.

Am Morgen in der Kirche schauten ein paar
Knaben immer herum. Dann gab F. W. einem einen
Box. Um zwanzig Minuten vor 8 Uhr nahm er
einem ein Lineal weg. Die Schwester, die Aufsicht
hatte, schaute lange zu. Sie wollte gerade aufstehen.
Das sah F., und er war stiller.

Unterschrift.

Lieber Herr Lehrer.

Als wir in der Pause auf der Wiese spielten,
warf mir Werner einen grolen Klumpen Dreck
auf den Kopf.

Unterschrift.

Lieber Herr Lehrer.
F. G. rief mir immer zu: Einen Grull vom Gést.
(Gost soll Bruno Agosti heillen.)
Unterschrift. (Ein Midchen.)

Lieber Herr Lehrer.

Gestern nachmittag hatte Beatrice eine groBe,
gute Butterbirne. Sie a3 nur einen BiB, da fiel ihr
die Birne hinunter und Trudi kam, verstampfte ihr
die Birne und sprang davon.

Unterschrift.

Lieber Herr Lehrer.

Am 4., 5. und 6. Juli kommt der Zirkus Bauer
nach GoBau. Diirfen wir mit der Schule auch ein-
mal in diesen drei Tagen an den Zirkus gehen?

Viele Griille von allen Buben.

Lieber Herr Lehrer.

Als ich zu Franz schaute und zu ihm sagte : Hast
du wieder einen neuen Gummi genommen?<« sagte
er zu mir: Je, je und schlug mir eine hin.

Unterschrift.

Lieber Herr Lehrer.

Heute in der Pause wollten wir auf dem Mid-
chenplatz »Vilk« machen. Da kamen die Midchen
des Herrn Lehrers X. und jagten uns fort. Wir wa.
ren aber schon vor ihnen dort. Wir machten doch
»Volke, aber auf der Seite. Als der Ball in ihr
Feld rollte, kamen sie und warfen den Ball bis
zur Turnhalle (zweimal). Da wurde die Anita wild
und warf ihren Ball auch fort. Da rannten alle auf
Anita zu und zerrten sie an den Haaren und schla-
gen sie. Darauf gab Anita Fina Z. einen Ging.

Unterschrift.

Naturgemidll sind diese ersten Versuche
meiner kleinen FunftkliaB3ler recht primi-
tiv, doch wiirde Cameron Shipp, der in
»Reader’s Digest« berichtet, wie man Briefe
schreibt, darob grolle Freude empfinden.
Ich kann es mir nicht versagen, seine Aus-
fithrungen als logischen Abschlul} der gan-

zen Arbeit beizufiigen.

» Wie man einen Brief schreibt

Aus The Christian Science Monitor von

Cameron Shipp.

Einer meiner Bekannten schickte mir
neulich seinen Kontoauszug, auf dessen
Riickseite er die paar Worte gekritzelt hat-
te: »Wir essen dreimal tdglich. Wie geht’s?«

Nur wenige von uns haben so viel Mut
oder Witz, einem Freund ihren Kontoaus-
zug zu schicken anstatt des Briefes, der
schon seit Wochen fillig ist. Aber etwas In-

teressanteres hitte dieser Mann gar nicht
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schreiben konnen, und wenn er stunden-
lang an den Sitzen herumgefeilt hitte. Den
ganzen Abend haben meine Familie und
ich darauf verwandt, Berechnungen iiber
sein Einkommen und seine Ausgaben anzu-
stellen — genau das hatte er beabsichtigt.

Warum féllt es uns wohl so schwer, ein
paar kurze Worte auf ein Blatt Papier zu
setzen? Wieso wird unser interessanter Ge-
spachspartner augenblicklich unbeholfen,
wenn er zur Feder greift? Und weshalb
schwort einem die intelligenteste und net-
teste Frau, die man kennt, dal} sie lieber im
Bergwerk schuften wolle als einen Brief
schreiben? Warum ist Ihnen das Brief-
schreiben ein Greuel?

Ich glaube, ich weil} es, Man hat uns ein-
getrichtert, Briefeschreiben sei eine feier-
liche Angelegenheit, so etwas wie das Auf-
setzen eines Testaments; Briefe miillten
stets auf dem »richtigen« Papier geschrie-
ben werden, mit einer imposanten Anrede
beginnen und einer verlogen-unterwiirfigen
SchluBbwendung aufhéren. Man hat uns ein-
geimpft, dal} ein Brief — sogar an alte
Freunde oder nahe Angehirige — eine Ge-
ste der Wohlerzogenheit sein miisse, damit
der Empféanger nicht etwa den Schlul} zie-
he, wir seien in den Anstandsregeln nicht
ganz kapitelfest.

Und ich glaube, zwei weitere Griinde,
warum wir beim Gedanken ans Briefe-
schreiben gleich eine Ginsehaut bekom-
men, sind: 1. »Mir féllt ja doch nichts ein,
und 2. »Viel zu viel Umstidnde!« Alles Un-
sinn.

Man sehe sich zum Beispiel Richard Ar-
mour an, den Leiter einer Abteilung am
Scripps College in Kalifornien. Er ist als
Verfasser humoristischer Gedichte unge-
wohnlich fruchtbar, macht regelmillig sei-
ne Ubungen als Reserveoffizier und ist hau-
fig auf ausgedehnten Vortragsreisen unter-
wegs, Ein vielbeschiftigter Mann demnach.
Und doch ist er ein gewissenhafter und
treuer Briefschreiber, der im Durchschnitt
taglich zwolf schriftliche Mitteilungen an
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seine personlichen Bekannten und Ge-
schiftsfreunde verfal3t. »Schriftliche Mit-
teilungenc, sagte ich, weil Armour nur sel-
ten richtige Briefe schreibt. Er hat fir sich
die Postkarte entdeckt. Er weil3, dal} er
Kaum jemals etwas zu sagen hat, was sich
nicht in weniger als hundert Worter fassen
1a63t, und kommt meistens nicht iiber zwan-
zig. Keine Anrede, keinen Schlufl — ein-
fach so:

»War nett mit lhnen vorigce Woche.
Kathleen und ich fahren morgen nach San
Franzisko. Verleger mag mein neues Buch.
Rufe Sie Montag wieder von daheim an.
Dick.«

Kein literarisches Getue; blof3 27 Wor-
ter, auf eine Postkarte getippt — aber die
sallen dafiir auch. Er erinnerte an unser er-
freuliches Zusammentreffen, teilte mir zwei
Neuigkeiten mit und traf eine Verabredung
mit mir. Und das Wichtigste: er hielt die
Verbindung zwischen uns aufrecht, lief
mich wissen, dal3 er an mich dachte. Das
Ganze hatte ihn nur das Postkartenporto
und vielleicht eine Minute Zeit gekostet.

Ein berithmter Briefschreiber ist auch
der Romancier und Humorist Homer Croy.
Von ihm stammt iibrigens der Kontoaus-
zug. Seine Briefe haben selten mehr als
zwolf Worter.

Homer Croy hat die grundlegende Vor-
aussetzung aller Freundschaft begriffen:
dal3 man seine Erlebnisse mit dem andern
teilt, Oft schreibt oder tippt er seine Zeilen
auf die Riickseite eines Briefes, den er
selbst bekommen hat. Neulich zum Bei-
spiel: »Cam — sprach gestern mit Dale.
Dein Name fiel — iibrigens positiv. H. C.«
Zehn Worter nur.

Ich drehte den Brief um: da stand eine
kurze Mitteilung von der Redaktion einer
Zeitschrift, eine von Croys Geschichten sei
angenommen worden. Auch das Honorar
war genannt. Croy hatte mir damit einen
Einblick in seine Angelegenheiten gewihrt,
mich an seinen Erlebnissen teilnehmen las-

sen.




Meine Tante Margret hat mir einmal die
quittierte Rechnung ihres neues Hutes ge-
schickt. Auf der Riickseite stand bloB:

» Himmlisch !«

Wieviel ausdrucksvoller und interessan-
ter ist dieses eine Wort als acht bis neun
Seiten iiber Tante Margarets Stirnhohlen-
katarrh oder ihre widerspenstigen Tulpen.
Ich habe einmal durch einen Brief, der aus
einem einzigen Wort bestand, eine Stellung
bekommen. Ich hatte verschiedentlich bei
einem Zeitungsverleger vorgesprochen, aber
er hatte nie etwas frei gehabt. Ein Viertel-
jahr drauf schrieb ich ihm von aullerhalb:

Sehr geehrter Mr. Dowd —
Ja?
Herzlich Thr Cameron Shipp.

Dowd stellte mich daraufhin an, wohl
weil er der Ansicht war, dall Kiirze die
Wiirze eines Reporters sei.

Einer meiner Freunde sammelt Presse-
ausschnitte, Mein Name erscheint zwar sel-
ten in Zeitungen, aber wenn es vorkommt
und mein Freund entdeckt es, schneidet er
die Stelle aus und schickt sie mir, Haufiger
dagegen bekomme ich von ihm irgendetwas
iber meine Heimatstadt oder uber Obst-
baume, fur deren Zucht ich mich einmal
heftig interessiert habe., Auf diese Weise
kann man sich wohl am kiirzesten und
cliicklichsten darum driicken, einen richti-
gen Brief zu schreiben.

Geschiftsbriefe sind ein Gebiet fiir sich,
und zwar ein sehr wichtiges. Viele Gro3be-
triebe sind heute dabei, den Stil der Ge-
schiftsbriefe zu modernisieren, abgedro-
schene Redensarten auszumerzen und eine
ungezwungene Schreibweise einzufiihren.
Es sind sogar Bestrebungen im Gange, dem
absurden »mit vorziiglicher Hochachtung«
den Garaus zu machen. Wieso »verbleibt«
man eigentlich am Schlul} des Briefes mit
svorzuglicher Hochachtung«, wenn man
sich im Satz vorher dariiber beklagen mul3-
te, daf die Firma einen Auftrag vertrodelt
hat?

Zu den Briefen, die jedem Kopfzerbre-
chen machen, gehéren die Kondolenzbriefe
— das sind die allerschwierigsten. Aber ge-
rade fiir sie gilt das Gesetz der Kiirze. Ver-
suchen Sie nicht, einen »schonen« Brief zu
schreiben, dem Dahingegangenen TIhren
»Tribut« zu zollen oder einen Nachruf zu
verfassen. Schildern Sie nicht, wie erschiit-
tert oder fassungslos Sie sind. Und — hiiten
Sie sich vor frommen Betrachtungen! Wenn
der Hinterbliebene ein religioser Mensch
ist, dann ist ihm schon der beste Trost, den
es gibt, gewil3; andernfalls wird ein Geist-
licher sich besser als Sie darauf verstehen,
ihn seelisch aufzurichten.

In dem iiberzeugendsten Beileidsbrief,
den ich je bekommen habe, stand nichts
als: »Du weil3t, dal3 ich mit Dir fiihle. Kann
ich etwas fiir Dich tun?« Viel mehr als das
vermag eigentlich kaum jemand zu sagen.

Zusammenfassend kann man folgende ein-
fache Regeln fiir das Briefeschreiben auf-
stellen: ‘

Erstens: Sei kurz!

Zweitens: Berichte eine Neuigkeit oder
lege etwas bei (einen Zeitungsausschnitt
etwa), was deinen Freund interessieren

konnte.

Drittens: Versuche nicht, durch schrift-
stellerische Talente zu glidnzen. Literaten
schreiben selten sliterarische« Briefe.

Viertens: Vergill, was du iiber »das, was
sich gehort«, gelernt hast. Sei ungezwun-
gen, natiirlich — eigenwillig sogar! Wenn

du’s kannst, schreib komisch aber ohne

Krampf'!

Fiinftens: Schreib tdglich mindestens ein
paar Zeilen! Ein Bleistift ist immer im
Haus. (Es gibt ndmlich kein Gesetz, daf}
man nur Feder und Tinte benutzen darf.)

Sechstens: Mach zahlreichen Gebrauch
von Postkarten! Sie sind seit der Erfindung
des Rauchsignals der grofite Fortschritt auf
dem Gebiet billiger Nachrichteniibermitt-
lung.

Siebtens: Fang sofort an!«
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