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verschiedenen am Rechtschreiben beteilig-
ten Faktoren werden nicht etwa iibersehen,
alle treten sie auf, aber jeder Faktor zu sei-
ner Zeit. Auf solche Weise glauben wir einer-
den Rechtschreibeaufbau niveau-
stufengemiller, also psychologisch richti-
ger zu gestalten, andererseits haben die bis
heute vorliegenden Resultate erwiesen, daf3
auch das sachliche Ergebnis (wie es eigent-
lich bei einer kindertiimlicheren Form nicht

seits,

anders zu erwarten ist) jenes der bisher iib-
lichen Verfahren tubertrifft.

Wir betonten oben, wie schwierig es ist,
dem jahrhundertealten Problem des guten

Rechtschreibens neue Gesichtspunkte ab-
zugewinnen. Diese kurzen Darlegungen mo-
gen zumindest eine Andeutung dafiir ge-
geben haben, dall wir von modern psycho-
logischen Gesichtspunkten aus einer gewis-
sen Stagnation im Bildungsdenken erfolg-
reich begegnen konnen. Es lohnt sich heute
wieder zu diskutieren, neue Versuche in der
Praxis zu wagen. Die hohe Fruchtbarkert
ganzheitlicher Gedankenginge zeigt sich in
allen Richtungen; das moge, so hoffe ich,
auch dieser Gang durch das weite Gebiet
der Erlernung des rechten Schreibens ge-
zeigt haben.

GANZHEITLICHER LESEUNTERRICHT
Von Willi Stutz, Basel

»Ganzheit, das Lieblingswort der moder-
nen piadagogischen Psychologie«, schreibt
Dr. Willwoll in der » Schweizer Schule « vom
15. Juli 1952.

Ist ganzheitlicher Leseunterricht also ein-
fach ein neuer Rummel ?

» Ganzheitliches Lesenlernen ist so alt wie
die Geschichte des Lesens iiberhaupt. In der
Friihzeit der Menschheit, als die Bilder- und
spater die Begriffsschrift alleinige Schrift-
systeme waren, war ein anderes Lesenler-
nen als das Lernen der Gesamtformen nicht
denkbar.« Soweit Paul Dohrmann in seinen
»Padagogischen Briefen«.

Dies allen Skeptikern zum Beginn.

Wie war’s bisher?

Lesen, Schreiben, Rechnen gelten allge-
mein als die drei Elementarficher. Alle drei
werden gleich an den Anfang aller Schul-
bildung gestellt. Gar mancher unter uns
wird sich noch erinnern, wie er am ersten
Schultag schon auf-ab-auf-ab-kritzeln lern-
te und zu Hause voller Stolz die erste Schie-
fertafel voll 1 vorwies. Seit es Volksschulen
gibt — und das sind runde 400 Jahre her —
steht Lesen am Schulanfang. Die ewigen
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Wahrheiten der Bibel und des Katechismus
sollten rasch und griindlich aufgenommen
werden. Das aber setzte das Lesen voraus.
Aus diesem Grunde wurde die Kunst des
Lesens an den Anfang gesetzt.

Pestalozzi tadelte darum: » Man macht
die Kinder lesen, ehe sie reden kinnen.«
Und es stellt sich die Frage: »Ist es nicht
heute noch so?« Wir lehren die Kinder
schriftdeutsch lesen, also in einer Fremd-
sprache, die sie noch gar nicht kennen. Wohl
aus dieser Erkenntnis heraus schufen Ziir-
cher Lehrer eine Mundartlesefibel. Da es
aber kaum einen Kanton gibt, auf dessen
Territorium nur ein Dialekt wichst, kann
auch diese Losung nicht befriedigen.

Wihrend meiner Seminarzeit vernahm
ich durch Otto von Greyerz (Spracherzie-
hung, Eugen Rentsch Verlag) zum ersten
Mal von einer neuen Art des Lesenlernens.
Seine Worte hinterlie[3en in mir einen unaus-

l6schlichen Eindruck:

»Die Unnatur des Schullesetones ist die Folge
eines durch jahrhundertelange Gewohnheit einge-
wurzelten, aber falschen Verfahrens im Leseunter-
richt. Die Schule bringt den Kindern das Lesen zu
friith und noch dazu auf eine verkehrte Art bei. Zu
friih, weil sie in einer Sprache lesen sollen, die sie



noch nicht sprechen konnen! Und auf verkehrte Art,
weil man sie Buchstaben um Buchstaben lesen lif3t
statt Worter und Sitze. Dieses zusammensetzende
Verfahren ist als synthetische Lesemethode bekannt.
Die Nordamerikaner, die lingst entdeckt haben, daB3
aus dem buchstabierenden oder lautierenden Verfah-
ren sich falsche Lautbilder und ein unnatiirlicher
Leseton ergeben, haben seit Jahrzehnten ein anderes
Verfahren im Gebrauch: das analytische. Es setzt
voraus, daf} die Kinder zuerst richtig und deutlich
sprechen gelernt haben. Dann erst geht man ans Le-
sen, und zwar nicht von i und a und ba bo bu, son-
dern von ganzen Texten, seien es Lieder oder Ketten-
reime oder Verserzihlungen, Texte, die durch Inhalt
und Form den Kindern Freude machen. Diese Lie-
der und Verse oder was es sei, iibt man zuniichst
durch Singen, Chor- und Einzelsprechen ein, Tag fir
Tag,

weiter, wo es nétig oder niitzlich ist mit Besprechung

immer wieder von vorn und immer ein wenig

des Inhalts und der Satzformen, und erst wenn der
Wortlaut den Kindern véllig vertraut, der Inhalt
ihnen véllig klar geworden ist, geht man ans Lesen
des Textes, liBt sie die Worter im Satzzusammen-
hange finden und aus den Buchstaben die Lautwerte
erraten. So bewahrt man sie vor einer gekiinstelten,
falschen Aussprache, vor einem sinnlosen Aneinan-
derreihen von Wértern, vor dem verponten Schul-
leseton. Wie die Lautbilder dem Ohre, so prigen die
Schriftbilder sich dem Auge ein durch unablissige
Wiederholung. Die Kinder wissen es jetzt: man
schreibt anders, als man spricht. Sie sind frei von
dem Buchstabenglauben, der dem synthetischen Le-
senlehren zugrunde liegt. Sie wissen: Sprache ist
Sprechen. Wie man das Gesprochene schreibt, ist
eine Sache fiir sich.«

Das schien mir die bessere Art als die her-
kommliche zu sein. Als ich nach 15jdhriger
Lehrtitigkeit Gelegenheit erhielt, Erstklaf-
ler zu unterrichten, zégerte ich darum kei-
nen Moment, nach der »méthode globale«,
wie sie die Franzosen nennen, vorzugehen.

Damit ich ja kein Fiasko erleben miisse,
studierte ich Handbiicher und Fibeln fur
den ganzheitlichen Leseunterricht:

Paul Dohrmann: Piadagogische Briefe zur
Ganzheitsmethode. Verlag Hahnsche
Buchhandlung, Hannover.

Artur Kern: Wer liest mit ? Ein Bilderbuch
zum Lesenlernen. Verlag Herder, Frei-
burg.

A. und E.Kern: Praxis des ganzheitlichen
Lesenlernens. Herder Verlag, Freiburg.

Namentlich das letztgenannte Buch lei-
stete mir unschitzbare Dienste.

Und dann begannen wir...

Fiir die Hand der Schiiler hatte ich keine
Fibeln, keine Leseblitter, aber einen Rek-
tor, der mir freie Hand lief3, obwohl er die
synthetische Methode befiirwortete. Fir
diese seine groflziigige Haltung danke ich
ihm auch an dieser Stelle herzlich und wiin-
sche allen umstellungsbereiten Lehrkraften
dhnlich grofBmiitige Schulrite!

Mit Schulschreibheften und einem USV-
Stempel schuf'ich mir meine eigene, beschei-
dene Lesefibel. Auf jeder Doppelseite stem-
pelte ich links einen Text, den die Kinder
meist selbst illustrierten. Die rechte Seite
blieb reserviert fur jene Zeit, da wir die vor-
gedruckten Texte wiirden abschreiben kon-
nen.

In der ersten Schulstunde bildeten wir
einen Kreis und symbolisierten so die neue
Gemeinschaft. Jedes falite sein Gespinli,
keine Hand blieb frei zum » Pfetzen «. Eines
ums andere aber durfte in den Kreis treten
und sich mit Vornamen und Namen vorstel-
len. Das kleine Hanneli mit der roten Haar-
masche war noch sehr schiichtern. Von ihm
war am zweiten Tage die Rede. Wie es sich
seit Weihnachten auf die Schule gefreut
hatte. Wie das Hanneli immer wieder sei-
nen Schulsack hervornahm, wie Hanneli
ein- und auspackte. Wichtig war, dal} der
Name Hanneli immer wieder auftauchte.

Schlielich malte ich Hanneli mit seinem
schénen Schulsack an die Wandtafel. Nach
Vollendung des » Gemiildes« fragte ich den
nichstbesten Schiiler: »Wer isch das?«
»s Hanneli«, lautete seine Antwort. » A
was a hesch es kennt 7« » Am rote Hoor-
ldatsch.« Jetzt muBte Hanneli vor die Klasse
treten, die das Hanneli nun beschrieb:
»s Hanneli het Zépf um de Chopf. s Han-
neli het e schons Réckli an. s Hanneli treit
Abschlieffend

fragte ich: »Wer ist da 7« und wies auf un-

e brune Schuelsack« usw.

ser Hanneli. » Hanneli ist da«, antwortete
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die Klasse. » Das schrieb ich uf und wegem
rote Hoorlitsch schrieb ich Hanneli rot.«
So konnten wir schon lesen: Hanneli ist da.
Tags darauf kamen der braunhaarige Urs
und die Susi im blauen Pullover dazu. Am
dritten Tag wollte Reto, der keine besonde-
ren Merkmale aufwies, hingesetzt werden.
Ihn schrieb ich mit gewéhnlicher Kreide hin.
Ihm folgte noch Bea im gelben Réckli. Als
ich diesen fiinf Sitze umfassenden Text mit
dem USV-Stempel ins Leseheft druckte,
konnte ihn jeder Schiiler spielend lesen;
denn die Reihenfolge war genau dieselbe
wie an der Wandtafel, und die Kinder mal-
ten die Namen mit den gleichen Merkfarben
nach. Sie lasen also mit Hilfe der Lokalisa-
tion (oben steht Hanneli, dann Urs... und
zuletzt Bea) und der Farbe auswendig.

folge wie auf dem ersten Text. So entstand
das Blatt:

Die Kinder malten nur die Namen nach.
Geschrieben wurde wochenlang noch nichts.
Dagegen durften sie ihre Hiéndchen iiben
im Verzieren und Illustrieren. Sie taten es
mit Feuereifer und je nachdem mit sehr gu-
tem bis kliglichem Erfolg. Aber alles wurde
gelobt. (Der linkshindige Manuel wies mir
seine Arbeit vor mit den Worten: » Gell, das
isch glich, wenn’s néd schon isch. Wenn i
scho alls chénnt, miieBt i jo niimme zu dir

cho.«)
Zweite Schulwoche :

Zur Mustermessezeit mit ihrem groflen
Vergniigungspark (Jahrmarkt) erzihlten die

Kinder von ihren Erlebnissen. Jedes durfte

In der zweiten Wochenhilfte lobte ich
den Fleill und Eifer der Anfianger und fiigte
bei: »Soll ich an die Wandtafel schreiben,
daf} ihr fleifig seid ?« » Ja, ja, Herr Stutz !«
jubelten alle. »Was soll ich also vom Han-
neli aufschreiben ?« Prompt erhielt ich die
Antwort: » Hanneli ist fleiig.« Nach wie-
derholtem Chor- und Einzelsprechen schrieb
ich das gewiinschte Sitzli an. Die andern
Namenstriger folgten in gleicher Reihen-
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berichten, welches Fahrzeug es auf der Reit-
schule beniitzt hatte oder welches es sich

wiinsche. So entstand das nachstehende

Blatt!

Die Farbe blieb als Hilfe, die Lokalisation
fiel bereits weg. Was wir nicht schreiben
konnten oder wollten, ersetzten wir durch
die Zeichnung. Den wenigen, die sich nicht
gleich zurechtfanden, half ich einfach mit
dem Hinweis auf die Wandtafel: » Zeig mir



dort Hanneli. Zeig mir dort dieses Wort
(Susi).« Und schon ging es meist. In Not-
fillen stand das betreffende Kind auf, oder
ein anderes nannte einfach seinen Namen.
Die Kinder konnten jetzt schon recht viel
lesen. Aber sie kannten nur den ganzen Satz,
die einzelnen Worter nicht, geschweige denn
einen Buchstaben. In der dritten Schul-

Markus ist krank.
Markus liegt (folgt Zeichnung: Markus im
Bett).
Markus hat Fieber (folgt Zeichnung des Fie-
berthermometers).
Zwei Tage spiter ward Markus wieder ge-
sund. Auch das mufite festgehalten werden:
Markus ist wieder da. Markus ist wieder ge-
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Kind steht erst in einer Vorstufe des wirk-

woche schrieb ich darum den Eltern:

lichen Lesens. Es kennt nur die ganzen Siit-
ze, vielleicht die ersten Worter, niemals die
einzelnen Buchstaben. Buchstabieren Sie
also nie mit ihm! Weil} es ein Wort nicht
mehr, so sagen Sie es thm.«

Stichproben in der dritten Woche ergaben
allerdings, daf} das Gros der Schiiler bereits
einzelne Worter aus dem Satzverband lsen
konnte. Wert wurde aber doch nicht darauf
gelegt.

In der dritten Woche

hatte ich 22 Absenzen in meiner Klasse.

Daraus ergaben sich die neuen Texte. Sie’

stellen den Niederschlag von Unterrichts-
gespriachen dar:

Wo ist Markus ?

Markus ist nicht da.

sund. Markus lacht wieder. Jiirg ist wieder
gesund. Jiirg lacht wieder. Die griine Far-
be, weil Markus stets einen griinen Sweater

- trug, fiel diesmal aber weg. Schwichere

Schiiler verlangten zwar noch nach ihr.

Am Wochenende nahm ich umstiindlich
die Absenzen auf und fragte: » Ist Hanneli
da? Ist Jurg da ? Ist Markus da« usw. Die
Klasse antwortete jedesmal mit ja oder
nein. Nachdem dieses Frage-Antwortspiel
von zwei Gruppen wiederholt worden war,
schrieben wir diese ersten Fragesiitze als
Lesetext auf.

In der vierten Schulwoche

stellten sich die Kinder einander wieder ein-
mal vor, denn sie kannten sich immer noch
nicht alle beim Namen. (Stadt!) Anschlie-
Bend rief ich eine Anzahl der grofiten Kin-
der nach vorn. Ich wollte das Wort »grofi«
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erarbeiten. Dummerweise hiellen die zwei
grofften Schiiler René und Pierre. Dank der
ganzheitlichen Methode konnte ich ihre Na-
men aber ohne Schwierigkeiten annehmen.
Die Klasse sagte nun von René, Erika,
Pierre und Esthi allerlei aus. Als ich darauf
die kleinsten Schiiler daneben stellte, fiel
das Wort » grof3« bald, und es entstand an
der Tafel der Lesetext:

René ist aross £
Erika st ;3;“05 '
Perre ist gross
Csthi ist gross
Rernég und riko
uwnd Perre sind

aross.

(&2 ]

Gleichentags, am 13. Mai, trug ich mir
im Schultagebuch rot die Bemerkung ein:
» Heute merkten mehrere Schiiler, daf} Eri-
ka und Esthi, Peter und Pierre gleich begin-
nen.« Die Gmerkigen waren also schon auf
dem Weg vom Wort zum Laut.

Schon tags darauf erarbeiteten wir »Wer
ist klein 7«

Trudeli ist klein.

Peter ist klein.

Mariette ist klein.

Trudeli und Peter und Mariette sind klein.
Dabei machte ich den Fehler fiir Mariette,
die wie Erika einen blauen Pullover trug,
die gleiche Farbe zu wiihlen. Das hatte zur
Folge, daf} einige Schwache Erika lasen fur
Mariette und umgekehrt. Also Farbe spar-
sam und vorsichtig verwenden!

Der Ganzwortsetzkasten tritt in Funktion.

Die Lesetexte hatte ich jeweilen auch auf
ein paar Zeichnungsblitter gestempel und
diese in Wortzettel aufgeschnitten, die in
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Arbeitsschachteln versorgt wurden. Das
Siitzchen legen war immer eine willkommene
Beschiftigung. Wer es konnte, bewies da-
mit, daf er nicht mehr auf Farbe und Loka-
lisation angewiesen war. Das war beim Grof3-
teil der Klasse nach der vierten Woche der
Fall. Bei einigen lagen Zettel manchmal
verkehrt, auf dem Kopf. Auf die Frage:
»Stimmt in diesem Satze alles ? « wurde der
Fehler meist erkannt. Vereinzelt traf ich
Sitze von rechts nach links gelegt statt um-
gekehrt. Wir schrieben zu diesem Zeitpunkt
ja noch nicht. Im iibrigen hatte die beste
Schiilerin oft den letzten Zettel gelegt, bis
der Schwichste auch nur ein Sitzchen —
und oft noch mit Hilfe des Nachbars — zu-
stande gebracht hatte. Er befand sich of-
fenbar noch auf der Stufe, wo ein Satz wie
ein Wort wahrgenommen wird. Nachteilig
wirkte sich hie und da das Verlieren einzel-
ner Zettel aus. (» Herr Lehrer mir fehlt...«
» Herr Stutz, i ha Erika niime!«) Ich sah
mich mit der Zeit vor und legte einen Vor-
rat an oder hief} die Kinder spéter das Feh-
lende auf einen leeren Zettel selber schrei-
ben. Zur Erleichterung des Wortersuchens
empfiehlt es sich, nach Moglichkeit jeden
Text auf ein andersfarbiges Papier zu druk-
ken.

Das erste Schreiben

verlegte ich, ganz der Kernschen Anwei-

sung folgend, in die 4. Schulwoche. Bis an-

hin hatten wir nur in die Luft geschrieben.

Und zwar:

1. Dem Lehrer an der Wandtafel mit aus-
gestrecktem Zeigefinger nachgeschrie-
ben.

2. Mit dem Finger auf die Bank geschrieben.

3. Mit geschlossenen Augen geschrieben.
(Vorstellen des Wortbildes).

4. Ein Wort betrachtet, Tafel gewendet und
auswendig nachgeschrieben, Tafel wie-
der gedreht und kontrolliert.

Das machte Spal}. »Genau so han is gha !«
hief} es jeweilen.
Nach mehrmaligem Luftschreiben durf-



ten die Kinder jetzt Hanneli und gleich dar-
auf den ersten Satz » Hanneli ist da« auf
Makulatur schreiben. (Ich zog das Schrei-
ben mit Blei- und Farbstift dem Kratzen
mit dem Griffel vor.)

Nebst dem Lesen und den Voriibungen
zum Schreiben, z. B. Striche senkrecht,
waagrecht, schrig, Undzeichen, Malzeichen,
Sterne, Bille, Arkaden- und Girlandenbo-
gen, Schnecken usw., waren das nun die be-
liebtesten Hausaufgaben. Von dem Augen-
blicke an tauchte aber auch schon der Ruf
nach liniiertem Papier auf.

In der fiinften Woche

feierte Lisbeth Geburtstag. Wir feierten ihn
mit. Und so entstand das achte Leseblatt:
Geburtstag:

Lisbeth
Lisberh

hat Gebnx%si'qu

ist 3 Jahre alt

ich  grohuliere Lssbe&h

um G@rl’sra =
{S%DEH‘S LOCH @Pﬁ:

Mancher Leser mag staunen ob der Stoft-
fiillle und dem Schwierigkeitsgrad. Bis auf
Gertrud H. die immer »grataliere« sagte,
bereitete es aber niemandem Miihe beim
Lesen. Geschrieben haben wir zu jenem
Zeitpunkt aber nur die allerersten und ein-
fachsten Sitzchen.

Am Samstag der fiinften Woche probier-
te ich die erste optische Analyse. Was heil3t
das ? Es wurde bereits gesagt, daf} anfang-
lich der Satz fiir das Kind wie ein Wort ist.
Bald wird er aber gegliedert, die einzelnen
Waorter werden erkannt. Das Aufspalten der
Worter in ihre Bestandteile, das Kennen-
lernen der Buchstaben beginnt, bis sie
schlieBlich optisch jederzeit und sofort er-

kannt werden. Diese absolute Freiverfig-
barkeit stellt sich jedoch erst viel spiter ein.
»Pafit auf,

was ich jetzt anschreiben werde !«

Ich mahnte meine Klasse:

Meine entsprechende Tagebuchnotiz vom

24. 5. lautet:
» 1. optische Analyse. Beim H von Heidi la-
chen Kinder: ,,Je, Heidi!** ,,Was kinnte es
,» Hanneli, Heidi, Hans-
Bei M dasselbe: ,,Mar-
kus, Mariette, Max, Margrit.*“«

Dabei ist zu beachten, dall die Worter
Hanspeter und Hansruedi noch nie an der
Tafel standen. (Vielleicht hatten die Melder
diese Namen auf Heftanschriften schon ge-

anderes geben 7¢ —
peter, Hansruedi®.

sehen.) Einen Max und eine Margrit haben
wir in unserer Klasse gar nicht. Dennoch
wurden die »Gleichen« erkannt.

Hier miissen wir uns die Erfahrungstat-
sache merken, daf3 zuerst die gleichen An-
fangsbuchstaben, dann die gleichen End-
und zuletzt die Inlaute erkannt werden.

Ubung : In bekanntem Text alle Gleichen,
es ist noch nicht die Rede von Buchstaben
oder Lauten, mit der gleichen Farbe einrah-
men. Mit Eifer werden alle aufgestobert.
Zuerst am besten die Grof3-, nachher die
Kleinbuchstaben. Die grofle und die kleine
Form des gleichen Lautes werden als gro-
Ber und kleiner Bruder oder als Vater und
Sohn vorgestellt.

Der Lehrer- und vor allem der Anfinger
in der Ganzheitsmethode mul} jetzt darauf
achten, dal} er fiir alle hdufigeren Buchsta-
ben Worter in den Lesetexten hat. Ja, es
kommt sehr darauf an, was fiir Worter wir
auswiihlen. Kern baut eine ganze Theorie
iiber die Wortgestalten auf. Es gibt gute
und schlechte Gestalten (im Schriftbild).
Die einen prigen sich dem Kinde rasch, die
andern nur schlecht ein. Wérter mit Ober-
und Unterlingen haben gute Gestalten,
withrend wir gleichférmige Worter wie »im,
am, um, wo, es, wie« trotz ihrer Kiirze den
schlechten Gestalten zuzidhlen. Gefiihls-
geladene Worter sprechen immer an und
priagen sich leicht en. Darum durfte z.B.
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das Thema Geburtstag (welch langes Wort
fir einen Anfinger!) bedenkenlos gewihlt

werden,

In der sechsten Woche

brachte ich wenig Neues. Dafiir stellte ich
bekannte Texte in vermehrtem Male als
bisher schon um:

Als Reto erkrankte:
Ist Retoda?
ist Reto krank ?
liegt Reto im Bett (Zeichnung) ?
hat Reto Fieber?
Wo ist Hanneli ?
Wo ist Urs?

ist Hanneli fleifig ?
ist Peter fleifig ?
Wo ist Bea? ist Jiirg fleiflig ?
Wo ist Reto ? ist Susi fleiffig ?
fahrt Susi Tram ? (Tram als Zeichnung)
fahrt Urs Zeppelin ? (Zeichnung)

usw.
ist René grof} ? Ja.
ist Esthi grof3 ? Ja.
ist Trudeli grof} ? Nein.
ist Peter klein ? Ja.
ist Mariette klein ? Ja.
ist Pierre klein ? Nein.

An einem Elternabend in dieser Woche
machte ich 50 Viter und Miitter mit der
ganzheitlichen Lesemethode bekannt. Es
war auch die Rede davon, dafl wegen der
besseren Einprigsamkeit von Anfang an
mit GroB- und Kleinbuchstaben geschrie-
ben werde. Ja, ich gestand, daf} ich bei et-
was mehr Mut direkt mit der verbundenen
Schrift begonnen hitte. Denn Kerns Darle-
gungen sind einleuchtend: Je geschlossener
eine Gestalt wirkt, desto besser wird sie auf-
gefaBBt. Oder fiirs Schreiben: »Wird Buch-
stabe um Buchstabe erlernt, werden wo-
miglich noch deren Teile geiibt, wird spi-
ter zur Schreibung von Silben iibergegan-
gen, um am Ende das Wort aus den einzel-
nen Teilstiicken zusammenzustoppeln, so
ergeben sich Nahtstellen, die eine gradlinige
Entwicklung verhindern.« Oder andernorts:
»Wir wissen heute, daf} gerade die Einstel-
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lung auf Wortteile, auf Buchstaben oder gar
auf Teile der Buchstaben dem Werden einer
guten Handschrift geradezu im Wege ste-
hen.« Am Rande sei noch vermerkt, daf3 an
diesem Elternabend ein Gymnasiallehrer
von dieser Lesemethode sich bessere Lese-
erfolge auf seiner Stufe(!) versprach.

Siebte Schulwoche :

Kathrine feiert Geburtstag. Der entspre-
chende Text wird wiederholt und dazu ein
schoner Blumenstraull gemalt, ein Lied ge-
sungen, daB Kathrine wirklich lacht.

Nachdem wir in der zweiten Hilfte der
vorigen Woche unser neues Schulzimmer
unter die Lupe genommen hatten und das
Ergebnis an der Wandtafel festgehalten
hatten:

Da ist die Tafel.

Da ist der Brunnen.
Da ist der Tisch,
noch ein Tisch,

o, viele Tische!

folgten jetzt Befehlssitze aus der Turn-
stunde :

Dieter lauf'!

Lisbeth lauf'!

Esthi geh!

Trudeli geh!

Wir gehen wie (Zeichnung: Giraffen).
Wir laufen wie (Zeichnung: Ré81).
Wir gehen und laufen.

Wihrend dieser Woche liel} ich zum er-
sten Mal eines der zuerst gelernten Sitzchen
auswendig schreiben. Wem es noch nicht ge-
lingen wollte, durfte auf der Wandtafelriick-
seite nachschauen.

Bis zur achten Woche

wurden fast tiglich Ubungen zur optischen
Analyse wiederholt. Desgleichen durften
jetzt Sitzchen selbstindig gebildet werden
mit der Wirtertafel. Eine Tages standen an
der Wandtafel folgende Worter mit blauer
Kreide eingerahmt:



Hanneli da
ist Jirg
grof fleiBlig

»Je, die kenn i allil« rief Jirg. Zuerst la-
sen wir diese bekannten Woérter im Chor.
Dann durfte Jirg mit dem Zeigestock die
Warter so tippen, dal3 Sitze entstanden,
welche die Klasse ablas. Bald wollten es ihm
die meisten gleichtun:

Hanneli ist da.
Hanneli ist grof3.
Hanneli ist fleilig.
ist Hanneli da ?
ist Hanneli fleiflig ?
ist Hanneli gro3 7
da ist Hanneli.
Jurg ist da.

Jiirg ist grof.
Jurg ist fleiflig.

ist Jurg fleillig ?
ist Jurg da?

ist Jurg grof3 ?
grof ist Jurg.

AnschlieBend durften die Kinder solche
Siatzchen schreiben. Wihrend ich bei vielen
nur ein bis zwei Sitzchen entgegennehmen
durfte, bewiiltigten die besten Schiiler fast
alle Moglichkeiten.

Um dem Auswendiglesen zu steuern und
den Stand der Lesefertigkeit zu priifen,
wandten wir das lustige Auswischspiel an:
» Ich mul} die Tafel 16schen, was soll zuerst
weg 7« »ist« — Peter besorgt es.

»Tafel « — Otto tut es.

» Heidi, sag Gertrud, was sie loschen solll«
»Schaut her!« — Der Schwamm lgscht ein
Wort. — »Was ist verschwunden 7«

Am Tage nach Fronleichnam erzihlten
wir von unserem Schulausflug. Ich malte
dazu ein Bild unserer Zniinirast (mehr
schlecht als recht). Die Kinder erkannten
allerlei und berichteten davon. Daraus wur-
de der Text:

Bea und Susi sind da.
Jiirg und Reto sind da.

Bea sitzt (Zeichnung: auf dem Trimel).
Susi sitzt auch (auf dem Trimel).

Neunte Schiilerwoche :

Am ersten Tag der neunten Woche drehte
ich wortlos die Tafel auf und lief} die Kinder
einfach probieren.

Der Text lautete:

Lotti sitzt beim Fenster. (Zum Wort die

Zeichnung.)

Heidi sitzt auch beim Fenster.
Peter sitzt bei der Tiire. (Zeichnung zum

Wort.)

Erika sitzt beim Tisch.

Neu waren nur die Worter » beim, Fen-
ster, bei, der und Tiire.« Sie wurden dank
der beigegebenen Zeichnungen erkannt, die
kleinen Vor- und Geschlechtsworter aber
»erraten «.

Die akustische Analyse

Das Suchen der gleichen Buchstaben, also
die optische Analyse, ging weiter. Doch soll-
ten die Schiiler jetzt auch aus dem gespro-
chenen Wort das Element heraushiéren. Wir
haben schon gehért, dal der gleiche Anlaut
von Peter und Pierre, von Erika und Esthi
schon frith erkannt wurden. Mit der Zeit
wird sich das Kind bewuf}t, daf3 der Buch-
staben, das Schriftzeichen, einem bestimm-
ten Laut entspricht. Wenn das M von Mar-
kus auch zu Max gehorig erkannt wurde,
den wir noch nie notierten, war das bereits
akustische Analyse. Das hatte der Schiiler
mit dem Ohr und nicht mehr mit dem Auge
wahrgenommen. Dieses neue Wahrnehmen
galt es nun zu schulen.

Mafinahmen : Deutliches Sprechen von
Lehrer und Schiilern. — Abhorchiitbungen:
»Welcher Name beginnt mit R? Welches
Miadchen beginnt mit S 7« — Sammeln aller
Warter, die »so« beginnen:

Anken

Bea, Brunnen, Brot
Dieter

Erika, Esthi
Fieber, Fenster

Mg W
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alt

brav, bei, beim
da, der, die
essen

fleiBig, fahrt usw.

Nach Erstellen der Liste wurden die Wér-
ter gelesen. Aus Griinden der akustischen
Analyse bemingelte ich das Lesen: »Es
mul} schoner tomen. Wer macht’s besser,
laut und langsam ?« — »Wie heillit der An-
fang bei Suppe? — Wie tont’s bei Dieter
ganz zuletzt ?«

So sollten Anfangs- und Endlaute mit
dem Ohr erfalit werden. Es bereitete an-
fanglich mehr Miihe, als man glauben méch-
te. Es ist aber bei verschiedenen Wartern
ungleich schwer. Diese Ubungen sind aber
unerlidfBlich, wenn wir vom Wort zum Laut
kommen wollen. Das jederzeitige Verfiig-
barsein der Laute ist aber unumgiénglich fiir
das spatere Erlesen unbekannter Texte.

Ist der Laut aber erkannt, ist auch der
Zeitpunkt gegeben, wo seine Form zum
Nutzen des Schonschreibens genau betrach-
tet werden kann. Doch sind sich Kern und
Dohrmann durchaus einig, dal das Schwer-
gewicht nach wie vor auf das Schreiben gan-
zer Worter gelegt werden mul.

Zehnte Woche :

Ein paar Tage lang war ich »Strohwit-
wer«. Ich erzdhlte meinen Kindern in der
Schule vom lustigen Haushalten mit mei-
nem eigenen Zweitklalller zu Hause. Ich er-
zihlte ihnen, wie wir einander tiglich frag-
ten: »Was willst du essen ?« — » Ha, wir das
fein, wenn man euch auch jeden Tag frag-
te!«— Und schon legten sie los: » Ich will...
Ich will...«

Wortlos drehte ich die Tafel auf, und das
folgende Bild stand da:

Meine Tagebuchnotiz dazu: »Den vollig
neuen Text ,,Was willst du essen ?*° konn-
ten mehrere Schiiler glatt ab der Tafel le-
sen, zumal die Lebensmittel illustriert wa-

ren.«
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Wie war dies moglich ? Die alten Hilfen
der Farbe und Lokalisation waren weg. Die
Namen waren mit Ausnahme wvon Urseli
(wohl aber Urs) bekannt. Diese guten Le-
ser kannten dank der optischen, eventuell
auch schon der akustischen Analyse des w,
iund ! von will. Ein Zusammenschleifen der
Laute wie bei der synthetischen Methode

Erika with 3uppe essen w o

René will Wursh essen ng
Roto will Brot essen. CGE@@
Urselt wilk Anken essenmas

Kathrine wil Kirschen essen j|
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aber gibt es nicht. Das Kind wurde von al-
lem Anfang an darauf eingestellt, dal} jedes
Wort etwas Sinnvolles bedeutet, daf} Lesen
eben Sinnentnahme bedeutet. Sie fragten
sich also: »Was kann dies Wort bedeuten 7«
Die vorherige Erzihlung und Aussprache
und die Illustrationen des Suppentellers,
der Wurst, des Brotstiickes, des Ankens und
der Kirschen kamen den Lesern zu Hilfe, so
daBl der Text selbsttiitig erlesen werden
konnte. Ich gebe gerne zu, dal} es nur einigen
wenigen gelang. Dem groflen Rest der Klas-
se aber bestitigte ich nur die Richtigkeit
des Gehirten — und nun probierten es alle.

Die zwet letzten Wochen vor den Sommerferien

hatten wir der tropischen Hitze wegen jeden
Nachmittag frei. Einen Tag aber brachten
wir im Waldpark vor den Toren der Stadt
zu. Alle aflen aus dem Rucksack zu Mittag.
Was gab es da fir leckere, nahrhafte (und
ungeeignete) Sachen! Dieser herrliche Tag
gab natiirlich voraus und hintennach eine
Menge zu reden. Von den Vorbereitungen
hielten wir den Text fest:

Urseli holt Ovo.

Lisbeth holt Bananen.



Manfred holt Riiebli.
Hanneli holt Tomaten.
Markus holt Zucker.
Das Erlebnis des Badens wurde im letz-
ten Text vor den Ferien festgehalten:

Wir baden.

Jiirg sitzt im Ring (Zeichnung dazu).
Pierre geht im tiefen Wasser.

Dieter taucht.

Reto springt vom Brett.

Der Lehrer springt auch.

Bisher hatte ich es streng vermieden sp-
und sch-Werter in Lesetexten zu verwen-
den. Dank der ganzheitlichen Methode las
aber kein Kind: Reto s-pringt, sondern ganz
natiirlich » Reto springt vom Brett.«

Wie weiter?

In die Wérter miissen wir nun noch ver-
mehrt eindringen, um die Laute herauszu-
holen, bis sie in jedem neuen Worte sofort
erkannt werden und dann mit ihrer Umge-
bung zusammen uns den Sinn des neuen
Wortes ergeben. Uber das Wie des weiteren
Tuns ein andermal.

Zusammenfassend

kann ich sagen, daf} bis heute keine nennens-
werten Schwierigkeiten auftraten. Aller-
dings folgte ich ab der sechsten Schulwoche
dem von Kern vorgeschriebenen Tempo
nicht mehr. (Manchem wird auch das noch
genug scheinen.) Doch wir haben Zeit! Als
Anfinger auf dem Gebiet des ganzheitlichen
Leseunterrichtes wollte ich lieber mit aller
Bedachtsamkeit zu Werke gehen.

Allen aber, die noch Zweifel hegen, sei ge-
sagt, es ist fast so leicht, wie jene Anweisung
aus dem 18.Jahrhundert behauptet, die
Paul Dohrmann in seinen Pidagogischen
Briefen zitiert. Es ist eine Anleitung, wie
Kaufleute ihren des Lesens unkundigen
Lehrlingen die Kunst des Lesens beibringen
sollen:

» Auf den Schubladen sollen Namenschil-
der angebracht werden, dariiber der Inhalt
in natura: ein Lorbeerblatt, ein Zimtsten-
gel, eine Roggenihre (fir Roggenmehl).
Eines Tages werden die Gegenstiinde abfal-
len — und die Lehrlinge die Schilder, aber
auch die Aufschriften auf den Sicken lesen
kénnen.«

GANZHEITSPSYCHOLOGIE UND SCHULREFORM
Von Karl Stieger, Rorschach

Ein bedeutender Grundsatz der Ganz-
heitspsychologie heif3t : » Das Ganze ist mehr
und anders als die Summe der Teile «.

An diesen Satz muf} ich oft denken, wenn
ich an den Lehrzimmern einer Mittelschule
vorbeischreite. Mitleidenschaftlichem Ernst
versucht jeder gewissenhafte Lehrer die an-
wesenden Schiiler von seinem » Fache« aus
zu bilden, in der Annahme, daf} die Summe
aller Ficher die erstrebte »Allgemeinbil-
dung« vermittle.

Aber leider ist es nicht so. Es ist Aber-
glaube und Tduschung. Die Summe dieses
Fachwissens ergibt so wenig ein Ganzes, so

wenig 4 m -4 14 Fr. + 1/ Std. + 1 Dtz.
ein Ganzes gibt.

Die Sucht, von allem etwas zu lehren,
fithrt von Bildung weg zur Verschulung.
Wir finden den Grundsatz der stofflichen
Totalitat aber nicht nur in unseren Mittel-
schulen, wir finden ihn in unseren Sekun-
darschulen, ja sogar in unseren Primarschu-
len bis hinunter in die 1.Klasse. Ein Aus-
druck dieses Grundsatzes ist die Aufteilung
des Bildungsgutes in isolierte Ficher. » Der
Stoff«, so schreibt Leo Weber in der »Schwei-
zer Schule« vom 1.Mai 1944, »wird aber
nicht nur nach Fichern zerteilt und geschie-
den, sondern in jedem einzelnen Fache fin-
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