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DAS SCHULPROBLEM FRANKREICHS
" Von Prof. Dr. B. Simeon, Chur

I
DER LAIZISMUS ALS BEGRIFF
UND SCHICKSAL

Der Laizismus als Begriff und Mythos, *
Die Vorgeschichte
a) Wie es kam
b) Die erste Phase: Jules Ferry
¢) Die zweite Phase: Waldeck-Rousseau
d) Die dritte Phase: Emile Combes
Die laisierte Moral als Unterrichtsprinzip
Entspannungen
Die heutige Situation

2. Die Vorgeschichte

Aus verschiedenen Erwidgungen dringt
sich zunichst ein kurzer geschichtlicher
Riickblick auf.

Einmal deswegen, weil das franzosische
Schulproblem organisch mit der politi-
schen und kulturellen Geschichte des letz-
ten franzosischen Jahrhunderts verbunden
ist und deshalb nur in dieser Sicht vollig
iiberblickt werden kann. Die letzten acht
Jahrzehnte sind heute im franzosischen
Nicht

nur in den Zustinden, die sie geschaffen,

Schulwesen lebendige Gegenwart.

sondern auch in der Denkweise, die sie ge-
formt haben.

Dann aber liBt ein solcher Riickblick
auch merkwiirdige Ahnlichkeiten und Pa-
rallelen zwischen dem damaligen Gesche-
hen und manchen heutigen schulpolitischen
Ereignissen des In- und Auslandes auftau-
chen, Ahnlichkeiten, die dem Leser auch
ohne besonderen Hinweis auffallen werden
und die — Historia docet — sich von selbst
und mit Recht einstellen, um in der Be-
wertung der schulpolitischen Erscheinun-
gen unserer Gegenwart verwendet zu wer-
den.

a) Wie es kam

Es ist allerdings nicht ganz leicht zu be-

stimmen, wo die Wurzeln der geschichtli-

* Siehe »Schweizer Schule« Nr. 15 vom 1. De-
zember 1951,

498

chen Entwicklung liegen, die zur heutigen
schulpolitischen Situation Frankreichs ge-
fithrt hat. Sicher ist, dall die Dritte Repu-
blik, die den umfassenden Staatslaizismus
in Begriff und Praxis begriindete, von al-
lem Anfang an einen betont antiklerikalen
Kurs einschlug, der sich in der Folge immer
Gewohnlich wird als

Hauptgrund dafiir angegeben, dal3 dieser

mehr verschirfte.

Kurs eben eine Reaktion gegen die Hal-
tung der kirchlich gesinnten Franzosen ge-
wesen sel, die sich tatsidchlich in den vor-
ausgehenden Verfassungskdmpfen fiir die
Fortsetzung der Monarchie eingesetzt hat-
ten und auch lange Zeit nachher der jun-
gen Republik gegeniiber eine abweisende
Stellung einnahmen.

Nun ist es heute natiirlich leicht, riick-
blickend aus der sicheren Distanz von 80
Jahren die damalige Haltung der franzdsi-
schen Katholiken als Fehler und als Man-
cel an politischem Weitblick zu taxieren.
Aber auch hier gilt die iibrigens elementare
Regel der historischen Wertung, dal} eine
Geschichtsepoche nicht aus dem Blickwin-
kel und nach den Malistiben einer ihr fer-
nen und fremden Zeit gewertet werden
will, sondern aus ihren eigenen Verhilinis-
sen und Anschauungen heraus. Wer darum
weil}, wird die Stellungnahme der franzosi-
schen Katholiken von damals verstindli-
cher finden.

Tatsdchlich hatte die franzosische Kir-
che, nach allen den Drangsalen der ver-
schiedenen Revolutionen und der napo-
leonischen Despotie, wihrend des vergan-
genen Kaiserreiches endlich eine Periode
der Ruhe und der Entspannung erfahren.

~ Louis Bonaparte war schon als Prisident

der Zweiten Republik, die 1848 ausgerufen
wurde, viel zu sehr Staatsmann gewesen,
um nicht die viéllige Fruchtlosigkeit der
vorausgegangenen Kulturkdmpfe einzuse-



hen. Deshalb versuchte er, die kirchlich ge-
sinnten Kreise mit einer klugen Politik des
Wohlwollens zu gewinnen. Das zeigte sich
gerade im Schulwesen, wo sofort ein gewal-
tiges Aufblithen der katholischen Schulen,
besonders der Mittelschulen einsetzte. Die-
ser Zustand blieb auch, nachdem Louis Bo-
naparte 1852 sich als Napoleon III. zum
Kaiser hatte erkldren lassen. Es ist deshalb
durchaus begreiflich, dal wéhrend der fol-
genden 20 Jahre im Denken der katholi-
schen Franzosen die Freiheit der Kirche
sich irgendwie mit der Tatsache der Mon-
archie verband.

Anderseits, als nach der Niederlage im
Deutsch-FranzosischenKrieg am 4.Septem-
ber 1870 (das Datum des 4. September
scheint in der franzosischen Schulgeschich-
te schicksalhaft zu sein!) das Kaisertum
stiirzte und bald nachher die Verfassungs-
kampfe um die kiinftige Staatsform einsetz-
ten, hatten die kirchlichen Kreise Grund
genug zur Besorgnis. Denn diejenigen Po-
litiker und Parteien, die am lautesten nach
der Republik riefen, hatten sich schon
lingst als Befiirworter und Triger eines
sehr kidmpferischen Antiklerikalismus zu
erkennen gegeben. Einer der bedeutend-
sten unter ihnen, Léon Gambetta, der
Schépfer des politischen Systems der Drit-
ten Republik und Vater des gefliigelten
Wortes: »Le cléricalisme, voila I'ennemi !«,
hatte 1869 in seinem Manifest zu Belleville
ein Programm entworfen, das offen die
Trennung von Kirche und Staat als Ziel
verkiindete. Im gleichen Jahre war in
Neapel der Weltfreimaurerkongrel3 mit
starker Anteilnahme der franzosischen Lo-
gen zusammengetreten und hatte beschlos-
sen, »an der schleunigen und radikalen Be-
seitigung des Katholizismus zu arbeiten«.
Man weild, dal3 gerade die Logen der latei-
nischen Linder einen besonders aktiven
kirchenfeinlichen Charakter aufweisen und
dal} in der Folge die franzésische Freimau-
rerei in den kulturpolitischen Kimpfen
des Landes tatsichlich eine bedeutsame

Rolle spielte. So ist es wiederum begreif-
lich, daB3 die kirchentreuen Franzosen der
70er Jahre den sicheren Eindruck beka-
men, die Befiirworter einer kommenden
republikanischen Staatsform wollten die
Republik hauptséchlich deswegen, weil sie
in ihr nur ein willkommenes Instrument
fiir die Erfullung ihrer laizistischen Pline
und die Entladung der lange aufgestauten
religionsfeindlichen Affekte sahen.

Dies waren die Vorzeichen, welche die
Geburt der neuen Staatsform ankiindigten
und begleiteten. Sie waren eindeutig ge-
nug, um das MiBtrauen, das die Katholi-
ken jener Jahre der werdenden und gewor-
denen Republik entgegenbrachten, zu er-
kldren und zu rechtfertigen.

Gewill mag man sich heute fragen, ob
die kirchlich gesinnten Kreise nicht besser
getan hitten, sich positiv und entschlossen
in den Werdegang der neuen Verfassung
einzuschalten, statt abseits zu stehen. Wenn
man aber bedenkt, dal3 den Katholiken
keine Platiform in Gestalt einer eigenen
politischen Organisation zur Verfiigung
stand, wihrend die Triger des entschiede-
nen Kulturkampfwillens mit dem Einsatz
von mehreren gut organisierten Parteien
rechnen durften, dann ist es mehr als frag-
lich, ob eine bejahende katholische Mit-
arbeit dem Kurs des neuen Staatsgebildes
eine andere Richtung gegeben hitte.

b) Die erste Phase: Jules Ferry

Jedenfalls zeigte sich bald, wie begriin-
det die katholischen Befiirchtungen waren.
Kurz nachdem im Jahre 1875 die Troisié-
me République gegriindet war, begannen
die kirchenfeindlichen Kriifte zu wirken,
um in der Folge unbeirrbar und stetig dem
vorgefallten Ziele zuzusteuern: Trennung
von Kirche und Staat, villige Entrechtung
der Kirche, totale Laisierung der staatli-
chen Kulturprogramme im allgemeinen
und des nationalen Schulwesens im beson-
dern.

Allerdings ging man nicht gleich von An-
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fang an aufs Ganze. Trotz des fortwihren-
den Dringens extremistischer Parlamenta-
rier wollte in den ersten zwei Jahrzehnten
der Republik keine Regierung das entschei-
dende Wort der kirchlich-staatlichen Tren-
nung sprechen. Der Frontalangriff gegen
das katholische Bewulltsein und gegen eine
jahrhundertealte Tradition war doch etwas
zu gewagt. Man begniigte sich damit,
schrittweise vorzugehen und dabei das Re-
zept zu befolgen, das spiter der wahrschein-
lich intelligenteste Weghereiter des fran-
zosischen Laizismus und der eigentliche
Ideator des Trennungsgesetzes, Waldeck-
Rousseau, formulieren sollte:

»In religiésen Dingen, in welchen man mit den
Glaubensanschauungen, den Traditionen und einem
durch Jahrhunderte bestehenden, tief eingewurzel-
ten Atavismus rechnen mul} . . ., kann man nicht
von einem gesetzgeberischen Staatsstreich eine
plotzliche Umwandlung erhoffen. Man kann durch
ein Gesetz die Steuerverteilung #ndern, die Ver-
waltungsbezirke, die Heeresorganisation, aber nicht
die Menschen. Man bemichtigt sich nicht der Gei-
ster durch Eroberung. Dies ist das geduldige Werk
der Zeit und der Riickwirkung, welche ein ganzes
System stufenweiser MaBnahmen . . . auf den gei-
stigen Zustand einer Nation ausiiben.«

Die Werkleute der Dritten Republik ha-
ben dies gewuflt, und man mufB es ihnen las-
sen: sie haben dieses »System stufenweiser
MafBnahmen« recht geschickt eingesetzt.
Sie haben auch gewuBt, daB dieses abge-
stufte Vorgehen in erster Linie dort statt-
finden mul}, wo der neuralgische Punkt
aller groBen geistigen Umwilzungen liegt,
nimlich auf dem Gebiet des 6ffentlichen
Unterrichtes und der Jugenderziehung
iiberhaupt.

Hier hat der erste Unterrichtsminister
der Dritten Republik, Jules Ferry, der wohl
mit Recht als der Schépfer der religions-
losen école laique angesehen wird, sein
Werk begonnen. Heute, da ein Riickblick
die groBBe Linie der schulpolitischen Ent-
wicklung jener Jahre iiberschauen und er-
kennen 1dt, mull man eigentlich staunen
iiber die zielbewufBte und unerbittliche
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PlanmiBigkeit, mit welcher dieser Mann es
verstand, in periodischer Folge und stets
gesteigerter Schirfe ein Gesetz nach dem
andern zu erlassen und so das religiose
Schulerbe der vergangenen Jahre Stiick um
Stiick abzubauen. Einige der hauptsich-
lichsten Daten seien hier notiert:

9. August 1879: Gesetz iiber die Errich-
tung von staatlichen Lehrer- und Lehre-
rinnenseminarien, in denen kein Reli-
gionsunterricht erteilt wird, sondern statt
dessen ein Moralunterricht der »von be-
stimmten religiosen oder metaphysischen
Voraussetzungen absieht«.

29. Mirz 1880: Auflésung der Jesuiten-
schulen (wegen Widerstand des Volkes
nur unvollkommen ausgefiihrt).

21. Dez. 1880: Gesetz iiber den staatlichen
Mittelschulunterricht fiir Midchen mit
der Grimndung vollig laisierter Schulen.

15. Januar 1881: Gesetz iiber den hioheren
Volksschulunterricht fiir Madchen.

28. Mirz 1882: Mehrere Volksschulgesetze
mit der Verweltlichung der Schulpro-
gramme, der Abschaffung des Religions-
unterrichtes, des Schulgebetes, des reli-
giosen Wandschmuckes, und mit der Ein-
fiihrung eines Unterrichtes in sbiirger-
licher Moral«.

30. Okt. 1886: Verweltlichung des Lehrper-
sonals an den staatlichen Schulen. Wei-
tere Entchristlichung der Volksschulen.

Wihrend so der Unterrichtsminister und
spitere Ministerprisident Jules Ferry plan-
millig an der fortschreitenden Entchristli-
chung der Staatsschulen arbeitete, richte-
ten sich andere Regierungserlasse gegen die
immer noch wirkenden kirchlichen Lehr-
anstalten und religiosen Schulgenossen-
schaften. Es waren vornehmlich fiskalische
Bestimmungen, die den finanziellen Ruin
dieser Institute bezweckten und den christ-
lichen Unterricht auf diesem Wege lahm-

zulegen versuchten. Zu gleicher Zeit arbei-




tete der Gesetzesapparat auch auf andern
Gebieten im Dienst des Laisierungsprozes-
ses und verfiigte nach und nach die Ver-
weltlichung der Caritas und Fiirsorge und

des Begribniswesens, die Einschrinkung
und Abschaffung der Armee- und Marine-
seelsorge, die Unterdriickung der religidsen

Eidformel vor Gericht usw.
(Fortsetzung folgt.)

‘ VOLKSSCHULE

GANZHEITLICHER AUFSATZUNTERRICHT IN DER »DIASPORA«
Von Dominik Bucher

Man nehme den Umfang des Begriffes
Diaspora nicht gar zu eng und allzu dngst-
lich! Er braucht nicht unbedingt nur auf
den religiosen Bekenntnisstand bezogen
zu sein; er kann zur Abwechslung einmal
auch auf ein didaktisches Glaubensgut an-
gewendet werden.

Aha, da merkt bereits jemand, wo hinaus
es will mit diesem sonderbaren Titel. Ganz
richtig erraten: Wir »Ganzheitler« leben
vereinzelt, verstreut unter einer Lehrerge-
meinschaft, die andern didaktischen Glau-
bens ist als wir, Wahrscheinlich ist der Fall
nicht so selten, daB3 in einem Schulhaus
zwei verschiedene »Bekenntnisse« nebenei-
nander und aneinander vorbei shausen« Es
ist mit dem ganzheitlichen Unterricht nicht
ganz so wie mit irgendeiner Lehrfachme-
thode. Wo zum Beispiel an einer Elemen-
tarschule der Schreibleseunterricht nach
der rein synthetischen Art vor sich gegan-
gen war, da werden die nachfolgenden
Schulstufen, ihre Lehrkrifte viel
schwieriger haben, mit der Ganzheitsme-

bzw.

thode durchzukommen oder noch Erfolge
buchen zu kénnen. Schmerzlich wird sich
dann eine solche Lehrkraft eingestehen:
»Ach, ich lebe halt in der Diaspora.. .«
_ Aber noch in einem andern Falle sind
wir fast alle im inldndischen Missionsge-
biet, wir Lehrer und Sprachkulturtriger!
— Merkt man etwas? Ja doch! — Es ist das
Schicksal unserer Vereinsamung inmitten
einer Welt von Sprachunkultur, einer Welt
voller Gleichgiiltigkeit gegeniiber unserer

Muttersprache. Wir meinen damit beileibe
nicht den Ausdruck der Kinderwelt, nicht
die Schiiler mit ihrer stockenden, miindli-
chen Sprache, mit ihren Wortbrocken und
abgerissenen Gedankenketten, mit ihren
Diktaten, Briefen und Aufsdtzen voller
Fehler. Nein, nicht das! Da handelt es sich
um Kundgabe eines Sprachwillens, der erst
im Werden begriffen ist. Dall aber unter
der Elternschaft Tausende leben, die sich
um Sprachkultur weniger als nichts kiim-
mern, die so vermaterialisiert sind, dal3 sie
unter Wert bloB noch klingende Miinze
und schmieriges Papiergeld, Befriedigung
des Ehrgeizes und der Amtlisucht verste-
hen, das ist eine tiefbetriibliche Tatsache
und letzten Endes gar eine Todsiinde, eine,
die aber auf keiner Kanzel gebrandmarkt
und wohl auch in keinem Beichtstuhl an-
geklagt wird.

Diese beiden Fille von Missionsschwie-
rigkeit behelligen zutiefst unsern Aufsatz-
unterricht. Wihrend nun die Geringschit-
zung der Sprachkultur wohl kaum eine an-
gemessene Besserung zu erwarten hat, und
Paritiit weder von der einen noch von der
andern Seite angestrebt werden wird, so
diirfen uns gewisse Erfolge des ganzheitli-
chen Aufsatzunterrichtes inmitten einer
Welt von »Andersgldubigen« eher etwas zu-
versichtlicher stimmen.

Deshalb lallt uns einmal etwas aus die-
ser »Schule schwatzen«! Voraussetzung
eines ganzheitlichen Aufsatzunterrichtes
kann wohl kaum der besprochene Klassen-
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