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stellen, sondern sogar verfeinern und vervollkommnen, und er wird sich erweisen als »ein
immer vollkommenerer Mensch und vielleicht als ein Heiliger, den man auf den Altar
stellen kann« (vgl. A. Vieira, »Sermoes«, vol. 111, pag. 404, 420).

Dies ist aber eine duBlerst mithsame und schwierige Aufgabe, die nur eine christliche
und katholische Erziehung bewiltigen kann, die es versteht, alle Fortschritte der Pid-
agogik zu verwerten, freilich mit kritischem Blick, um das Gold von der Spreu zu unter-
scheiden; eine Erziechung, die sich unmittelbar an die besten Krifte des Menschen wendet
und damit indirekt auch den Unterricht und selbst die Gesundheitspflege beeinfluflt,
d. h. sie mit einem neuen Geist belebt, sie adelt und vor verhingnisvollen Verirrungen
und Irrwegen bewahrt; eine Erziehung, die zu den natiirlichen Mitteln die iibernatiir-
lichen hinzufiige, die zu den geordneten Energien des Erkennens und Wollens die Lichter
des Glaubens und die Krifte der Gnade hinzulege, jene Lichter und Krifte, die allein
moglich machen, was menschlich unméglich scheint (vgl. Lk. 18,27: »Was fiir Menschen
unmoglich ist, das ist moglich fiir Gott«).

: VOLKSSCHULE

HEIMATBETONTER SACHUNTERRICHT

Beitrag zum Unlerstufenunterricht

Von Sr. Venantia Thiirlemann

Wenn uns jeweilen im Friithjahr die El-
tern ihr ErstklaBkind als Schulneuling
iibergeben, so spiiren wir warm die Verant-
wortung des Lehrberufes.

Es ist der erste Schulmorgen. Sorgfaltig
haben wir uns vorbereitet, die Schar der
Neuen zu empfangen. Da riicken sie von
allen Seiten an. In Begleitung des Vaters
oder der Mutter tun sie diesen ersten, wich-
tigen Schritt zur Schule. Ein buntes, far-
benfrohes Bild setzt sich langsam auf dem
Schulplatz zusammen: Blitzsaubere Schiir-
zen, flatternde Haarbiander, feingebuigelte,
saubere Bubenhosen und Kittel, nagelneue,
braune Schultaschen. Aber wichtiger sind
uns die Personchen, die uns erwartungsvoll
die Hand reichen, mit freudig strahlenden
Augen die einen, dngstlich fragend die an-
dern. Uns interessieren die verschiedenen
Typen: Der kecke, spitzbiibische Blick des
kleinen Hans, das éngstliche, furchtsame
Vreneli, das krampfhaft die Mutterhand

festhilt, der zappelige, nervose Toni, der

von einem Bein aufs andere hiipft, der
schwerfillige Karl, der da an der Mauer
lehnt, das Mutterkind Gritli, dem die Tren-
nung ein Stiick von seinem Kinderherzen
reillen will, die praktisch veranlagte Ruth,
die eben ihrem Gespinlein noch die Schiir-
ze zuknopft. Ja, wirklich, jedes auch die-
ser Kleinen, eine Welt fiir sich!

Da tritt an uns die ernste Frage: Wie bil-
de ich aus diesem Vielerlei eine Einheit,
eine Klassengemeinschaft? Wie begeistere
ich diese zappelige Schar fiirs Lernen? Wie
erziehe und bilde ich diese jungen Men-
schen? Alle diese Fragen lassen sich 16sen,
wenn die Schule den Kindern zur Heimat
wird.

Was ist Heimat? In einer diesheziigli-
chen Arbeit wurde die Heimat sehr sinn-
voll genannt: Etwas Geistiges, etwas Erleb-
tes und Erliebtes. Bis zum Schuleintritt be-
miihte sich liebende Mutterhand, die Kin-
derheimat zu gestalten. Nun wird ein Teil
der Erzieherarbeit von den Eltern dem Leh-
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rer, der Lehrerin iibertragen. Damit iiber-
nimmt die Lehrperson auch die Aufgabe,
an der Kinderheimat mitzubauen. Sie wird
es konnen, wenn sie den Kindern mit wah-
rer Liebe begegnet. So ist uns also die Auf-
gabe der Schule klar: den Heimatbegriff
zu weiten und auszubauen, das Heimatbe-
wubBtsein zu stirken, die Heimatliebe zu
vertiefen.

Der Heimatbegriff ist nicht auf allen Ent-
wicklungsstufen des Kindes der gleiche.
Die Heimat entfaltet sich mit der Entwick-
lung des kindlichen Geistes und Lebens.
Fiir das Kleinkind ist die Heimat noch sehr
eng begrenzt. Thm ist Heimat die Stube, das
Elternhaus. Gleich bei der Stubentiire, bei
der Haustiire beginnt fiir es die Fremde.
Im Spielalter erlebt das Kind die Hof-,
StraBen- und Dorfheimat, die ihm nur son-
niges Gliick bedeuten. Die Schule erweitert
in konzentrischer Form den Heimatbegriff

des Kindes.

I. Verwirklichung im Gesamtunterricht.

Auf der Unterstufe geschieht dies ma-
mentlich durch den Gesamtunterricht. Ex
wird von den neueren Methodikern gerade-
zu die Lehrweise der Unterstufe genannt.

Der Gesamtunterricht ist die Gruppie-
rung aller oder doch der meisten Ficher
um ein bestimmtes Erlebnis,

In jahrelanger Praxis hat die Schule die
Vorteile des Gesamtunterrichtes kennen ge-

lernt.

1. Er bietet, wie schon angedeutet, die
allerbeste Gelegenheit, die Schule mit der
Heimat zu verbinden. Die Schule kann den
Schiiler der Unterstufe gar nicht anders er-
fassen, als durch Ankniipfung an das Leben
im Elternhaus und seiner Umgebung. Die
Heimat weckt doch im Kinde die stirksten
Gemiitswerte, Wenn ein Unterricht die sub-
jektive Mitarbeit des Kindes dieser Stufe
sichert, so ist es der heimatbetonte. Das
Kind erlebt die Heimat in vollen Ziigen.
Es liebt die Heimat, es lebt mit ihr. In der
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Heimat fiihlt es sich geborgen, findet das
Gliick und die Sicherheit. Was in ihr vor-
kommt, ist ihm das einzig Wichtige. Die
Schule geht also bestimmt nicht fehl, wenn
sie an diese starken Eindriicke im Kinder-
leben anschlieBt.

2. Der Gesamtunterricht will ferner dem
Kinde ein ganzheitliches Erfassen der Um-
welt ermoglichen. Er schreitet von Bekann-
tem zu Unbekanntem, vom Nahen zum Fer-
nen, baut von unten her auf. Die Vorstel-
lungen, die das Kind in die Schule mit-
bringt, sammelte es im Elternhaus und sei-
ner nichsten Umgebung. Da kniipft nun
der Gesamtunterricht an. Er holt den Stoff
aus der Umwelt des Kindes: Familie, Spiel,
Schule, Stralle, Garten usw., Die zweite
Klasse weitet ihn entsprechend aus.

3. Die Schule will aber nicht nur Wis-
sensstoff vermitteln; sie will das Kind bil-
den und erziehen, Da ist es wieder die Hei-
mat, die dem Unterricht erziehliche Kraft
verleiht, Das Kind soll den sittlichen Wert
einer Sache, einer Handlung erfassen. Es
soll selber zu gutem, sittlichem Handeln
veranlaBBt werden. Es soll das Verhiiltnis
von Mensch zu Mensch, vom Menschen zu
den Dingen verstehen lernen. Was es nun
in der Schule als Wert erkannt hat, erlebt
es in der Heimat: In der Familie, in den
Sitten und Gebriuchen der Umwelt. Wir
haben z. B. in der Schule die Allerseelen-
zeit durchlebt. Wir redeten vom Friedhof-
besuch, von den Toten, die im Grabe ru-
hen. Daheim erlebt das Kind, wie die Mut-
ter mit Liebe das Grab des Vaters schmiickt,
wie die Eltern am Grabe der GroBmutter
beten, wie der Vater auf dem Friedhof ehr-
furchtsvoll den Hut in den Hinden trigt,
wie an Allerseelen die frommen Beter still
iiher den Friedhof schreiten. Oder es wohnt
einer Beerdigungsfeier bei. Es sieht, wie die
trauernden Anverwandten betend dem Sar-
ge folgen, wie die Kirche den Leib des
Toten ehrt. So bestitigt dieses Erleben in

der Heimat das, was es in der Schule ge-



hort, und prigt die Ehrfurcht tief ins kind-
liche Gemiit ein. — Oder wir behandelten
in der Schule das Geld. Wir sprachen von
der Notwendigkeit des Geldes, von der Ge-
fahr des Geldes, von Ehrlichkeit und Spar-
samkeit, von Wohltitigkeit und Habsucht.
Daheim sieht das Kind, wie der Vater durch
strenge Arbeit Geld verdient, wie die Mut-
ter zu jedem Batzen Sorge trigt, damit alle
ihr Auskommen haben, wie sie hie und da
einem armen Bettler mit giitigcem Wort ein
Geldstiick in die Hand driickt. Der Gesamt-
unterricht bildet also auch in der Erzie-
hung die Briicke von der Schule zum El-
ternhaus, von der Schule zur Heimat.

4. Er entwickelt aber auch alle Krifte im
jungen Menschen. Er schult Sinne, Ver-
stand, Phantasie und Gemiit, aber auch die
Kraft der Hand, also Kopf, Herz und Hand,
wie Pestalozzi sagt, den ganzen Menschen.

Ein Unterrichisbeispiel iiber das Thema
»Wald« soll uns das Gesagte erldutern.

Das Auge erfalt die verschiedenen Wald-
biume, die glatte oder rissige Rinde am
Stamm, das dichte Dach der Aste, die Ver-
schiedenartigkeit der Nadeln. Es entdeckt
das Kiferlein, das am Stamme kriecht, die
Pflinzlein, die am Boden im Waldesdunkel
ihr kiimmerliches Dasein fristen. Es sieht
am Waldrand die verschiedenen Striaucher,
die in iippiger Mannigfaltigkeit gedeihen.

Das Ohr schult sich in einer Minute des
Schweigens an den Klangen des Waldes. Es
vernimmt das Zwitschern der Vogel, das
Summen der Insekten, das Klopfen des
Spechtes, das Kreischen der Waldsdge usw.

Der harzige Duft des Waldes steigt dem
Kinde in die Nase, und die wohlschmecken-
den Waldbeeren 16schen seinen Durst.

Dem Verstand werden in der Verarbei-

tung Zusammenhiinge klar: Licht- und
Schattenplitzchen, wie die Tiere im Wal-
de ihr Versteck finden. Er lernt die Arbeit
des Forsters verstehen: Das Lichten des
Waldes, Entfernen schadhafter Biume,
Wegriumen von Kleinholz und Asten, Sor-
ge fiir gesunden Waldwuchs. Wir sprechen
ither die Verwendung des Holzes: Bau.,
Nutz- und Brennholz.

Die Phantasie lebt vielleicht im Mirchen
von Hinsel und Gretel neu auf. Oder die
Kinder malen sich die Erlebnisse des Wald-
hisleins, des scheuen Rehleins, der ernsten,
alten Tannen aus. Da kénnen phantasiebe-
gabte Kinder lebhaft gestalten.

Das Gedichtnis wird geiibt an entspre-
chenden Reimen und Nacherzihlungen.

An den Willen kann der Lehrer appel-
lieren durch verschiedene Hinweise: Zer-
store nicht wahllos die Pflanzen! Beschi-
dige keine Waldbdume durch Steinwurf
oder Einkerben mit dem Messer! Vermeide
die Gefahr eines Waldbrandes durch beson-
dere Vorsicht! Achte auch die arme Holz-
sammlerin, den fleilligen Waldarbeiter!

Ergriffen lauscht das Kind, wenn wir
ihm vom Tannensdmlein erzihlen, das
wohlbehiitet unter den Schuppen des Tann-
zapfens reift, vielleicht dann durch eine
leise Bewegung herausfillt und mit dem
Winde auf die Reise geht. Da fillt es zwi-
schen griinen Sauerklee auf den feuchten
Waldboden und fingt langsam an zu kei-
men. Grad da steht ein winzig kleines
Tinnchen, aus so einem Sdmlein entstan-
den. Wie sachte und vorsichtig gehen jetzt
die Kinder, damit sie doch ja kein zartes
Pflénzlein zertreten!

Den Lesestoff, das Rechnen und die
schriftlichen Arbeiten in diesem Stoffkreis

~

Zentrale Vertriebsstelle des Unterrichtsheftes:
NEU: Herr Lehrer Anton Schmid, Schachen (Luzern)
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einzubauen, bietet keine grollen Schwierig-
keiten.

Als Handbetidtigung stehen dem Unter-
richt verschiedene Moglichkeiten offen:
Zeichnen von Walderlebnissen, Tieren etc.,
Schneiden, Reilen und Kleben von Biu-
men und Blittern, Gestaltung im Sandka-
sten, Arbeiten mit Plastilin.

Diese Darlegung zeigt, wie eine Gesamt-
unterrichtseinheit aufgebaut werden kann.
Hier zdhlt nicht die Fiille des Stoffes, das
selbsttiitige Erarbeiten durch die Kinder
ist wichtiger. Durch verniinftiges MaBhal-
ten, besonders auf sachlichem und heimat-
kundlichem Gebiet, wird mehr Arbeit in
die Tiefe geleistet und fiir die so wichtige
Ubung Zeit gewonnen. Solches Erarbeiten
bringt den heimatlichen Ton in die Schul-
stube, wirkt befreiend und begliickend.
Vermeiden wir aber auch das allzulange
Verweilen beim gleichen Stoff! Ein Stoff-
gebiet soll nie bis zum Uberdruf3 ausge-
quetscht werden. Je kleiner der Schiiler,
desto rascher mull der Stoff gewechselt
werden.

II. Kern des Gesamtunterrichtes: Der Sach-
unterricht.

Er ist, wie schon der Name sagt, der Un-
terricht, der von der Sache ausgeht. Weil
die Anschauung im Sachunterricht erstes
Erfordernis ist, nannte man ihn frither An-
schauungsunterricht. Seine enge Verbin-
dung mit der Heimat trug ihm auch den
Namen Heimatunterricht ein, Heimatun-
terricht ist aber nicht Heimatkunde. Er ist
vielmehr Vorbereitung der eigentlichen
Heimatkunde der 3., resp. der 4. Klasse.

Das Ziel des heimatlichen Sachunterrich-
tes ist ein dreifaches. Er will:

1. Klare Vorstellungen schaffen;
2. den Schiiler sprachlich fordern;
3. das Kind religios-sittlich beeinflussen.

1. Wenn ein ErstklaBkind in die Schule
eintritt, bringt es im allgemeinen wenig
klare Vorstellungen mit, die nun durch An-
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schauung und Beobachtung vermehrt wer-

“den. Die Beobachtung ist fiir die Schule so

wichtig, dall wir darauf ndher eingehen.
Beobachten heil3t:
rasch und planmifig sehen;
das Gesehene formulieren;

die Feststellungen ordnen und zusam-
menfassen.

Das Beobachten verlangt jahrelange
Ubung. Die Unterstufe hat auch da grund-
legende Arbeit zu leisten, Mittel- und Ober-
stufe bauen weiter auf. Das durchschnitt-
lich begabte Kind beobachtet im allgemei-
nen nicht gut. Die verwisserten Tatigkeits-
worter: gehen, sagen, machen, sein, haben,
sind uns Lehrern nur allzu bekannt. Deu-
ten nicht gerade diese Ausdriicke auf einen
Mangel an Beobachtung hin? Interessant
ist die Feststellung, daB Kinder aus Stiidten
und Industrieorten eher oberflichlich be-
obachten, wihrend solche aus béduerlichen
Verhiltnissen oft durch eine feine Be-
obachtungsgabe iiberraschen. Im Gegensatz
zu jenen haben sie aber mehr Miihe, das
Gesehene sprachlich auszudriicken.

Wie lehren wir nun das Kind beobach-
ten? Da bieten sich uns verschiedene Ge-
legenheiten, die wir beniitzen wollen. Wir
leiten es an, sofort etwas Auffilliges zu
sehen: Ein neues Bild im Schulzimmer, die
ersten Friithlingsblimchen am Wiesenrain,
das erste Schneeglocklein im Garten, das
Purpurrot der scheidenden Sonne, den Sil-
berrand am Abendwdlklein usw. — Wir ma-
chen es aufmerksam auf immer kleinere
Merkmale an einem Ding. Beispiel: Ein
Apfelbaum: Das Kind sieht den Baum als
Ganzes. Durch Hinweise entdeckt es aber
mehr: einen fruchtbehangenen Ast, einen
rotbackigen Apfel, bei dem wir wieder hin-
weisen auf Form, Ansatzfliche am Stiel,
usw., ein Blatt mit bestimmter Form und be-
stimmtem Rand, den Stamm, die Eigenart
der Rinde usw. — Hand in Hand mit dem
Sehen, Horchen, Tasten geht die sprachli-
che Schulung, die das Kind allméhlich be-



fahigt, das Beobachtete rasch zu formulie-
ren. Durch unermiidliche Ubung sollte das
Beobachten dem Kind zur Dauerhaltung
werden. — In den Dienst der Beobachtung
stellen wir unbedingt auch den Lehraus-
gang. Er bedarf aber, um erfolgreich zu
sein, einer guten Vorbereitung und einer
griindlichen Auswertung. Der Lehrer sollte
den Weg gemacht haben, genau wissen, wor-
auf er die Kinder aufmerksam machen will,
sich iiber das Unterrichtsziel klar sein.
Ebenso soll der Schiiler fiir den Lehraus-
gang disponiert sein. Der Wille, die Freude,
etwas zu sehen, zu beobachten, zu lernen,
muB} da sein. Doch erweisen sich die Kin-
der meist dankbar fiir eine Abwechslung,
die ein Mittel ist, den Unterricht vor Ein-
tonigkeit und Schablone zu bewahren, —
Ebenso wichtig wie die Vorbereitung ist
die Auswertung des Lehrausganges. Wir
sammeln die Einzelbeobachtungen, ver-
gleichen, berichtigen und erginzen im Un-
terrichtsgesprich und fassen das Ganze
zum Gesamtbild zusammen. Da bietet sich
uns Gelegenheit, das schiichterne, das zag-
hafte, das #dngstliche Kind zu ermutigen.
Wie selbstbewuf3t wird es, wenn es dem an-
dern zeigen kaunn, wie die Ente watschelt,
wie der Hund bellt, wie der Waldarbeiter
sdgt. Darum mochte ich gerade am Bei-
spiel vom Ententeich zeigen, wie ein Lehr-
ausgang sich gestalten kann.

Wir beobachten die Enten im Wasser,
auf dem Lande, das Hiuschen, die Umge-
bung, die Enten selber, die groen und die
kleinen. Jedes Kind darf sagen, was es
sieht, hort, darf den Entlein etwas zuwer-
fen usw. — Im Schulzimmer kommen wir
auf das Erlebnis zuriick, iiberlegen uns
auch, wie wir leise und ruhig, in geordne-
ter Reihe zum Teich gingen, um die Tier-
lein nicht zu erschrecken. Wir singen und
sagen passende Lieder und Reime, z. B.
»Junge Schwin und Entli« und spielen das
Liedchen, indem wir die Bewegungen nach-
ahmen. Wir lassen die Kinder ihre Erleb-

nisse zeichnen. Gerade die kindliche Zeich-
nung gibt uns so manchen Aufschluf3 iiber
die Beobachtungsgabe, iiber das richtige
oder fehlerhafte Auffassen eines Stoffes.
Solche Zeichnungen kénnen wir in jedem
Sachgebiet anfertigen lassen. Die Beobach-
tung steht wesentlich auch im Dienste der
Denkschulung. Uns interessiert ja immer
wieder das Warum der Dinge, das Wie, das
Wozu. Dieser Unterricht fithrt das Kind in
Gedankenginge hinein, lehrt es, Zusam-
menhinge verstehen, orientiert es iiber
Grund und Ursache verschiedener Erschei-
nungen.

2. Eine wichtige Aufgabe des Sachunter-
richtes ist die sprachliche Forderung des
Schiilers. Wir gehen vom Erlebnis des Kin-
des aus und suchen dadurch, den Schiiler
zum Sprechen zu bringen. So gelingt es uns
vielfach, Kinder

plétzlich zum Reden zu veranlassen, sobald

sprachlich gehemmte

sie einem Thema grolies Interesse entgegen-
bringen, sobald ein Stoff, ein Erlebnis wirk-
lich aus ihrem Beobachtungskreis gegriffen
ist. Im flieBenden Gesprich ist es uns mog-
lich, falsche Ansichten und Vorstellungen
zu erfahren und zu berichtigen. In einem
bloBen Frage- und Antwortspiel wird das
nicht der Fall sein. Die Sprach- und Sprech-
schulung verlangt viel, viel Ubung. Je man-
nigfacher und é6fter solche Ubungen vorge-
nommen werden, um so sicherer wird das
schriftlichen
Ausdruck, Da méchte ich aber den kurzen,
schriftlichen Arbeiten das Wort sprechen.
Lieber von einem schwachen Schiiler wenig,
ordentlich, befriedigend gearbeitet, als viel,
bei dessen Korrektur ich mit dem Kinde
den Mut verliere. Da ist wohl die Zergliede-
rung einer Handlung in kleine Kettenauf-
satze vorteilhaft. Ich kann sie auch anhand
von Wandtafelskizzen anfertigen lassen, die
dem Kinde die Arbeit wesentlich erleich-
tern. — Wortschatziibungen bereichern die
kindliche Sprache und sollten deshalb in

jedem Sachgebiet auf dem Programm ste-

Kind im miindlichen wund
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hen. Wir stellen Wortfamilien zusammen,
suchen zusammengesetzte Dingworter, tref-
fende Titigkeits- und Wieworter usw. Wir
streuen diese Ubungen je nach Notwendig-
keit in die Sachgebiete ein, sorgen aber
auch da fiir Abwechslung und lebensvollen
Unterricht. Besonders wertvoll fiir den spé-
teren Aufsatzunterricht scheint mir das Er-
arbeiten der bezeichnenden Téatigkeitswor-
ter zu sein, z. B. fiir gehen: schlendern, stol-
pern, stampfen, schleichen usw.; fiir sagen:
berichten, erzihlen, fragen, antworten usw.
Nur unermiidliche Geduld wird auch da
zum Erfolg fithren. Beim einen Kinde mag
er groler sein, das andere wird sich mit
ganz bescheidenem Fortschritt begniigen

miissen.

3. Die Schule strebt die Bildung des gan-
zen Menschen an, darum will und darf sie
die Gemitspflege nicht auller acht lassen.
Das ist die schonste, die wertvollste Auf-
des Sachunterrichtes: Die Vermitt-
lung religios-sittlicher Werte. Wir brau-
chen in der Schule nicht zu moralisieren.
Aber wie manche gute Lehre 1dBt sich mit
dem Sachgebiet verbinden und wirkt dabei
spontan und unaufdringlich. In dieser Be-
ziehung ist der Unterricht bei den Kleinen
viel dankbarer, als derjenige auf der Ober-
stufe. Diese Kinder sind meist noch emp-
fangliches Erdreich fiir guten Samen, wih-
rend die groBBeren sehr oft schon durch das
Milieu und allerlei sonstige Erlebnisse be-
einfluBt sind. — Da ldBt sich z. B. im An-
schlul} an eine Lektion iiber das Tierleben
sprechen iiber liebevolle Pflege und gute
Behandlung der Tiere — negativ iiber das
Tierquilen, diesen hidlichen Fehler roher
Buben. — Der Beobachtungsunterricht
lehrt das Kind die Augen offnen fiir das
Kleine, Unscheinbare: Das Wiirmlein auf
der nassen Stralle, die Schnecke im Salat-

gabe

beet, die Spinne, die ihre Netze spannt, fiir
Kiferlein, Fliegen und Miicken. Er lehrt
es stille werden vor der GroBe Gottes in die-
ser kleinen Welt. — Oder wir stehen an
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einem wogenden Kornfeld und weisen das
Kind hin auf die Vatersorge Gottes. Wir
erzihlen ihm vom Kornlein, das schon,
winzig klein, die Pflanze birgt und im
feuchten Erdreich sprieft. Wir reden mit
ihm von der schweren Arbeit des Bauern,
lehren es die Achtung vor der schwieligen
Hand. Wir erkldren ihm, daf3 aber alle Ar-
beit nutzlos ist ohne den Segen Gottes, dal
ein einziges Hagelwetter all die Saaten zer-
storen kann. So fiithren wir den kindlichen
Geist langsam von der Natur zur Uber-
natur, von der Erde zum Himmel, vom Ge-
schopf zum Schopfer. Wir geben ihm jene
sittlich-religiose Grundlage, auf der es sein
grundsatztreues, christliches Leben auf-
bauen soll.

AbschlieBend mochte ich eine Unter-
richtseinheit skizzieren, die wohl im ver-
gangenen Herbst mit seinem reichen Obst-
segen alle unsere Landschulen beschiftigt
hat und jetzt neu beschiftigt: Das Obst.

Im Sachunterricht mul} das Erlebnis das
Kind packen, mul} es fiir die freudige Mit-
arbeit begeistern. — Beim schwerbehange-
nen Apfelbaum erzihlen wir dem Kind
vom Werden des Apfels, wir lassen es die
Geschichte des Apfels erleben. Wir be-
trachten den Baum, die Aste, die gestiitzt
sind, um nicht zu brechen. Wir stellen die
Sorte fest, beschauen den Apfel von aullen
und von innen, entdecken die Kerne, die
wohlbehiitet in ihrem Stiibchen wohnen.
Wir erzihlen vom Keimen der Samen, vom
Werden des jungen Biumchens. Wir nen-
nen und sehen auch andere Apfelsorten,
eine ganze Reihe. Da liegt es uns nahe, im
Schulzimmer alle diese Sorten uns anzu-
sehen, eine Obstausstellung zu veranstalten.
Wie leuchten die Kinderaugen bei dieser
Ankiindigung! Ein freudiges Ah! und Oh!
durchklingt die Klasse. Jedes will da Hand
anlegen und mitmachen. Werner bringt
einen grollen Bogen weilles Papier, um den
Ausstellungstisch recht einladend herzu-

richten. Hans und Rosa durchstébern den



Estrich nach einigen passenden Schachteln,
die die verschiedenen Apfel aufnehmen
sollen. Die Bauernkinder tragen die Friich-
te herbei, bis 20 Sorten. Gemeinsam wird
die Ausstellung aufgebaut und mit bunten
Herbstbldttern geschmiickt.

Jetzt besprechen wir verschiedene Aus-
stellungen; die Kinder suchen beziigliche
Inserate in der Zeitung. — Auf der Wand-
tafel schreiben wir unsere Apfelsorten auf,
um sie in der Schonschreibstunde auf Kirt-
chen zu iibertragen. Jedes Kind darf mit
seinem Kirtchen die betr. Apfel bezeich-
nen.

Im Sachunterricht fassen wir unsere Be-
obachtungen vom Lehrausgang zusammen,
lassen den Bauer, der die Ausstellung hii-
tet, von seiner Herbstarbeit erzihlen; las-
sen ihn berichten von der Verwendung des
Obstes usw.

Rechnen, Zeichnen, Reillen und Kleben
stehen ebenfalls im Zeichen unserer Aus-
stellung. Am Schluf} diirfen wir feststellen,
daB dieselbe wirklich ihren Zweck erreicht
hat, daf} der Stoff den Kindern zum Erleb-
nis wurde.

Wir sind nun durch die Kinderheimat
gewandert und haben uns besonnen iiber
Wesen und Aufgaben des Heimatunterrich-
tes,

Aber nur eigener Heimatsinn, eigene
Heimatverbundenheit, eigenes Heimatbe-
wufltsein des Lehrers wird fihig sein, im
Schiiler die echte, warme Heimatliebe zu
hegen und zu pflegen,
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HERBSTMESSE

Einheitliches Thema fiir eine Gesamtschule

Fon R. Gilliéron

Sprache:

An der Wandtafel steht folgende Sprach-
itbung:

An der Herbstmesse.

Jedes Jahr im Spitherbst herrscht in der
Stadt reges Leben; denn auf verschiedenen
Parkpldtzen sind wieder viele Verkaufs-
stinde und lustige Vergniigungsstitten er-
richtet worden. Aus allen Ecken und En-
den ertont lauter Lérm. Dort preist einer
seine gute Ware an, hier ruft eine siidlindi-
sche Frau in gebrochenem Deutsch: »Heil3i
Marroni!« Nebenan sitzt ein gebrechlicher
Drehorgelmann. Hie und da wirft ihm je-
mand eine Miinze in den dargebotenen Hut.
Weiter hinten stiirmen viele Leute in eine
gro3e Halle hinein. Grof3 und klein rennt
dem Vergniigen nach. Gerade hilt wieder
die Berg- und Talbahn an, und es steigen
andere Fahrgiiste ein.

Die 4.—8. Klasse schreibt diese Sitze von
der Wandtafel ab. Sie enthalten viele Um-
standsbestimmungen, die nachher gesucht
und benannt werden miissen.

Beispiele: Jedes Jahr, im Spitherbst, in
der Stadt, aus allen Ecken und Enden, dort
— sind Umstandsbestimmungen des Ortes
usw.

Die 4. Klasse sucht ferner alle Hauptwor-
ter, Tatigkeitsworter und Eigenschaftswor-
ter,

Beispiele: Jahr, Spidtherbst, Stadt, Le-
ben, Parkplatz;

herrschen, errichten, erténen, anpreisen;

lustig, gut, siidldndisch, gebrochen, heil3
usw.

Die 5. Klasse bestimmt die iibrigen Wort-
arten. ‘

Beispiele: Geschlechtsworter, Zahlworter.
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