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Schranken der kindlichen Unversehrtheit
niederreiflen wollen.

Nach dem »Courrier« vom 23. November
1950, dessen Hauptschriftleiter, R. Leyvraz,
den mutigen Kampf gegen die unsaubern
Giftmischer fiithrt, soll in der Schweiz eine
Versammlung von besonders auserlesenen
Erziehern stattgefunden haben, wo die
Selbstbefriedigung der Kinder und Jugend-
lichen allen Ernstes gutgeheillen und als
normales Mittel gegen die Zuriickdriangung
der Gefithle empfohlen worden sei. Gegen
solche Anmutungen soll sich eine einzige
Stimme erhoben haben, die jedoch unter
dem Hohngeldchter erstickt worden sei.

4. Zusammenfassung.

Ohne Zweifel hat die Westschweiz mit
dem iibrigen Lande einen starken Erneue-
rungswillen in den Schuleinrichtungen, Me-
thoden, Gesetzen, offentlichen Lasten und
iiberhaupt im Sinnfilligen an den Tag ge-
legt. Die Lehrerschaft hat immer bessere
Gelegenheiten bekommen, sich in mancher-
lei Richtungen hin auszubilden, wihrend
gleichzeitig ihre soziale Stellung gehoben
worden ist. Die Kinder erfreuen sich vieler
Erleichterungen und Begiinstigungen.

Diirfen wir deshalb ohne weiteres von
einem Fortschritt sprechen? Sind die Kin-

der besser geworden? Ist der sittliche Stand
des Volkes gehoben worden?

Wir leben in einer tragischen Zeit. Ge-
setzt der Fall, es komme zum AuBersten
und unser Volk sehe sich gezwungen, seine
heiligsten Giiter, Haus und Hof, Kirche und
Gemeindehaus, Frau und Kind gegen einen
frechen Angreifer zu verteidigen. Inwie-
fern hitte die Schule das Ihrige dazu bei-
getragen, das Erbe zu verteidigen, das die
Viter mit ihrem Blut beschiitzt haben? Wo
wire der unerschiitterlichste Mut zu fin-
den, dort, wo bei allen bescheidenen Schul-
verhiltnissen der Glaube noch tief im Her-
zen leuchtet, oder in den Bildungsstitten,
wo die Jugend mit Kulturgiitern iiberschiit-
tet wird?

Der Wert der Bildung bewihrt sich zur
Zeit der Priifung, des Einsatzes der Person
fiir die hochsten Giter.

Wir diirfen unter keinem Vorwande den
Eifer fiir die Aneignung und Mehrung der
niedern Kulturwerte erlahmen lassen, son-
dern wir sollen

»vetera novis augere et perficere«.

Aber Toren wiren wir, wenn wir es un-
terlassen wiirden, den jungen Seelen den
Besitz der ewigen Giiter der natiirlichen
und der iibernatiirlichen Ordnung zu si-

chern.

EIN INTERVIEW UBER AUSLANDISCHE UND SCHWEIZERISCHE
LEHRERBILDUNG

Beantwortet von Karl Stieger, Seminarlehrer, Rorschach

Da unser Mitarbeiter, Herr Karl Stieger, Semi-
narlehrer, Rorschach, in Deutschland an einer
Reihe internationaler Tagungen iiber die Lehrer-
bildungsreform teilgenommen hat — letztes Jahr
eingeladen vom Schweizerischen Vortragsdienst,
dieses Jahr von der amerikanischen Erziehungs-
abteilung —, wandte sich die Schriftleitung an ihn
mit einer groBlen Fragenliste, ihn bittend, in freier
Auswahl einige dieser Fragen zu beantworten, Die
Antwort, wovon hier ein erster Teil vorliegt, fiigt

sich in ausgezeichneter Weise in den Rahmen des
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Sonderheftes, das die Lehrerbildung von Grund auf
neu durchdenken lassen will.
Die Schriftleitung.

Welche Beurteilung hat die schweizeri-
sche Lehrerbildung in auslindischen Schul-
kreisen erfahren?

Die schweizerische Lehrerbildung, sofern
sie nicht von einer grundsitzlichen Re-
form ergriffen wurde, wird ganz allgemein

als veraltet bezeichnet. »So sind unsere



Lehrerbildungsanstalten auch, aber es sind
Stoffvermittlungsanstalten und keine Bil-
dungsanstalten. Die Frage bleibt: Wie be-
kommen wir bessere Lehrer, wie verbes-
sern wir ihre Ausbildung, wie erweitern
wir ihren Gesichtskreis?« In jedem Lande
sind tiichtige Ménner und Frauen am Werk,
diese Frage zu studieren und Mittel und
Wege zu ersinnen, um bewiihrte Reform-
vorschldge zu verwirklichen. In den vielen
internationalen Tagungen, die in den letz-
ten Jahren besonders in Deutschland abge-
halten wurden, stand die Frage der Lehrer-
bildung an vornehmster Stelle. An diesen
Tagungen wirkten immer auch Schweizer
mit. Man betrachtet die Lehrerbildung als
eine internationale Reformfrage und unter-
scheidet daher nicht so sehr die nationalen
Standpunkte als die grundsitzliche Ausein-
andersetzung: Stoffvermittlungs- oder Leh-
rerbildungsanstalt.

In welcher Richtung gehen die Reform-
bestrebungen in der Lehrerbildung?

Man mochte einmal die Organisation der
Mittelschulen &dndern, damit die jungen
Menschen wirklich innerlich geformt, d. h.
gebildet werden kionnen. »Stoffvermittlung
und Bildung ist nicht dasselbe, und eine
Verwechslung dieser beiden Begriffe kann
zum schlimmsten Aberglauben fithren. Die-
ser Aberglauben herrscht tuiberall dort, wo
man iiber der Sache den Menschen ver-
gessen hat.« Alle Wissenschaft hat ja drei
Ziele: die Erkenntnis der Wirklichkeit,
d. h. Wahrheit; die Beherrschung der
Wirklichkeit, d. h. Technik; und die innere
Formung des Menschen, d. h. Bildung. Wir
haben iiber den beiden ersten das dritte,
d. h. iiber der Sache den Menschen verges-
sen — tiberall und soweit, dal3 der Mensch
selber schlieBllich nur noch Sache war und
als Sache behandelt wurde. Auch die ho-
here Schule hat iiber ihrer Sache, die sie in
ihrer Sprache »Bildung« nennt, den Men-
schen vergessen, hat nicht bedacht, dal} die
jugendlichen Menschen verschieden sind

und dal} sie spiter nicht als einzelne, son-
dern daB} sie in Gemeinschaften leben und
wirken miissen. Es ist Zeit, dall wir den
Menschen und seine Seele wieder sehen ler-
nen. Die Technik wird heute sehr aufmerk-
sam auf den Menschen, auch die Wirt-
schaft fangt an, ihren Blick wieder auf ihn
zu richten — beide waren fast ganz men-
schenblind geworden — und die Wissen-
schaft mul} es ebenso tun. Auch diese mul3
sich besinnen, und zwar darauf, dal} sie
nicht nur der Wahrheit und ihrer Anwen-
dung in der Technik zu dienen hat, ohne
Riicksicht auf den Menschen, sondern dal}
sie noch ein drittes Ziel hat: sie hat auch
dem Menschen und seiner Seele, d. h. sei-
ner Formung und Bildung zu dienen. Das
heil3t z. B. im naturwissenschaftlichen Un-
terricht, dall nicht das Wissen um den
Stoff, nicht eine abstrakte Kenntnis be-
stimmter Zusammenhinge maBgebend ist,
ssondern das Wirken, Fruchtbarmachen
dieses Stoffes im eigenen Urteilen und im
eigenen Handeln. Angewandtes Wissen, Er-
forschung der eigenen Anlagen und Inter-
essen, Entwicklung der Fihigkeiten des Be-
obachtens, des Erklirens, des Urteilens, des
Auswertens, des Verallgemeinerns, der Be-
stimmung von Einzelproblemen, des Pla-
nens, des systematischen Sammelns von
Tatsachen, des Erkennens von Irrtiimern
sind daher die funktionalen Ziele dieses
Unterrichts.« Einer solchen bildenden Ar-
beit
spricht aber ein Unterricht »in gleicher

in den Unterrichisfichern wider-

Front« mit der »Pensenmethode«. Wenn
jeden Tag 10—12mal der Gegenstand der
Arbeit und der Aufmerksamkeit gewech-
selt wird, so kann keine sorgfiltige und
griindliche Arbeit, von der einzig eine sitt-
liche Wirkung ausgehen kann, geleistet
werden. Erworben wird vielmehr die Ge-
wohnheit, rasch fertig zu werden, d. h.
oberflichlich zu arbeiten. Das grofle Pro-
blem heilit demnach: wie sind Schulwesen
und Lehrplan zu organisieren, damit die
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Formung und Bildung des Menschen er-
reicht wird ?

Eine Losung dieser, fiir unsere Mittel-
schulen entscheidenden wichtigen Reform-
frage, ergibt sich m. E. nur in der para-
doxen Forderung: Betrichtliche Herabset-

zung der Wochenstundenzahl und Vermeh-

rung der Fachstunden. Interessant waren
fiir mich folgende Gedankenginge, die eine
Losung ermoglichen lassen:

»Wir sind davon abgekommen, jeden
von allem etwas lernen zu lassen. Zur vol-
len Entfaltung und Ausformung seines We-
sens kann der Mensch nur gelangen an der
ihm gemillen Sache. Nur hier setzt er sei-
nen vollen Fleill ein, und nur hier setzt der
geheimnisvolle Ordnungsprozell3 der Bil-
dung ein: die dullere Ordnung der Sache
erzeugt die innere Ordnung der Seele. Nur
so wird der Mensch an der Sache und
durch die Sache als Mensch geformt, d. h.
herangebildet. Nur an der ihm gemiBen
Sache erhilt der Mensch die ihm gemile
Form in der méglichen Vollendung, nur so
erlebt er die Welt in der ihm moglichen
Stirke, Wird der Mensch, der junge beson-
ders, daran gehindert, an der ihm gemilBen
Sache zu arbeiten, so wird er zugleich dar-
an gehindert, zu der ihm gemillen For-
mung der Seele, d. h. zu seiner Bildung zu
gelangen. Wird der Mensch, der junge be-
sonders, genotigt, an ihm nicht gemifBlen
Sachen zu arbeiten, so wird er mil3bildet.
Zur wirklichen Bildungsanstalt kénnen wir
die Schule nur dadurch machen, dal} wir
die rechte Koordination zwischen Sache
und Mensch herstellen. Selbstverstindlich
darf man dabei den Begriff Sache nicht im
Sinne der Fachbildung auffassen: als iso-
lierte Sache (und den Menschen nicht als
isolierten Menschen). Keine Sache ist iso-
liert, sondern steht in einem groBen Zu-
sammenhang. Daher mul} die Sache gerade
auch wieder den jungen Menschen in ihren
croflen systematischen Zusammenhingen
und

ihren philosophischen Grundlagen
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dargeboten und damit seine innere For-
mung erweitert werden. Andererseits: wie
der Mensch die ihm mdogliche Entfaltung
seines Wesens erst an der ihm gemifBlen Sa-
che findet, so wirkt die Sache nur dann
formend, d. h. bildend, wenn sie auf die ihr
gemillen Menschen trifft, sie jergreift’.

Die Meinung etwa, dal} die Mathematik
fiir alle jungen Menschen ,bildenden’ oder
,allgemeinbildenden’ Wert iiberhaupt be-
sitzt, ist einfach nicht wahr, ist weiter
nichts als Aberglaube — und fast alle Ma-
Aberglauben.
Vielmehr zeigt die Mathematik erst und
nur dann ihren ,bildenden’, d. h. den in-

thematiker hegen diesen

nerlich gestaltenden Wert, wenn sie auf die
Menschen trifft, die Menschen ergreift und
von ihnen ergriffen wird, die fiir sie be-
gabt, befdhigt, geeignet sind, auf sie an-
sprechen. Solche gibt es, es sind aber nicht
alle. Auf alle anderen wirkt sie entweder gar
nicht oder dressiert sie oder wirkt mil3bil-
dend. Der Mathematiker, der das nicht be-
denkt und danach handelt, verschwendet
seine Kraft, vergeudet seine Miihe, —
Ebenso ist die Meinung, dal3 das klassische
Altertum fir alle jungen Menschen bil-
denden oder allgemeinbildenden Wert ha-
be, auch nicht wahr, ist auch weiter nichts
als Aberglaube — und fast alle klassischen
Philologen hegen ihn. Vielmehr beweist
auch das klassische Altertum seinen unver-
gleichlich ,bildenden’, d. h. das Innere ge-
staltenden und bereichernden Wert erst
dann und nur dann, wenn es auf die Men-
schen trifft und sie ergreift, die dafiir ge-
eignet, begabt, befdhigt sind, denen es ge-
mil} ist. Auch solche gibt es, es sind aber
auch nicht alle, Auf andere wirkt auch das
klassische Altertum oft ertotend — der
klassische Philologe will das nicht glauben,
es ist aber so.

Dasselbe gilt von den Naturwissenschaf-
ten. Deren bildender Wert kommt heute
iiberhaupt noch nicht recht zur Geltung,
weil eigentliche Vertiefung und wirkliche



naturwissenschaftliche Arbeit nicht mog-
lich sind.

Es ist unausdenkbar, welche Mengen an
Kraft und Zeit von Lehrern und Schiilern
in den Mittelschulen (Oberstufen) Tag fir
Tag heute vergeudet werden, weil der Lehr-
plan es nicht méglich macht, Sache und
Mensch richtig zu koordinieren, die auf
eine bestimmte Sache von Natur aus ge-
richteten Motive der Lehrer und Schiiler
richtig zu verwenden und konvergieren zu
lassen.« (Prof. Dr. phil. Paul Ziertmann.)

Eine Losung 1dBt sich nur erreichen, in-
dem man die Wahlfreiheit durchfiihrt.
Diese Wahlfreiheit wird in deutschen Re-
formvorschligen beschriankt und zeigt bei
Ziertmann folgendes Bild:

Wochenstundenzahl 24!
1. Pflichtgebiete (fiir alle verbindlich)
Religion
Deutsch
Geschichte mit Sozial-

2 Wochenstunden
3 Wochenstunden

wissenschaften u. Biir-

gerkunde 3 Wochenstunden

Erdkunde

2 Wochenstunden

Zusammen 10 Wochenstunden

2. Hauptgebiete (eines von jedem Schiiler
zu wihlen)
1. Alte Sprachen
2. neuere Sprachen
3. Physik und

Mathematik

4. Chemie u. Biologie 10 Wochenstunden
5. Botanik und

Zoologie

10 Wochenstunden
9 Wochenstunden

10. Wrochenstunden

10 Wochenstunden

3. Nebengebiete
1. Fiir alle verbindlich
eine neuere Sprache 2 Wochenstunden
2. Natur-
wissenschaften 2 Wochenstunden
und zwar verschieden je nach dem

Hauptgebiet.

Nach diesen Vorschligen wird das Fol-

gende erreicht:

1. Alle Schiiler erhalten Anteil an dem gei-
stigen Kulturbesitz des Volkes (Religion,
Deutsch, Geschichte, Erdkunde).

. Alle Schiiler erhalten die Mittel, um sich

Menschheit

iitberhaupt zu beteiligen (eine Fremd-

8]

an dem Kulturbesitz der

sprache, eine Naturwissenschaft).

3. Alle Schiiler erhalten eine breite und tie-
fe Einfithrung in eines der grolen Ge-
biete der Wissenschaft, je nach ihrer In-
teressenrichtung, und eine griindliche
methodische Schulung auf einem dieser
Gebiete.

4. Allen Schiilern ist die Moglichkeit ge-
boten, sich ihrer Begabung und Inter-
essenrichtung gemill moglichst frei zu
entfalten.

5. Die Differenzierung der Wissenschaften,
die eine gegebene Tatsache ist, mit der
alle wissenschaftliche Vorbildung fir
ein Studium rechnen mul}, ist soweit wie
moglich beriicksichtigt, ohne dal} eigent-

die der Hoch-

schule iiberlassen bleiben mull, eintritt.

liche Spezialisierung,

0. Es bleibt Raum genug fiir freiwillige Be-
titicungen aullerhalb des Lehrplanes,
fiir weitere Gruppenbildung, etwa zur
Pflege der Musik, zur Ubung im Debat-
tieren, zur Vorbereitung von Festen oder
zur Pflege besonderer Wissensgebiete
usw., Gruppen, die nicht fest und dau-
ernd zu sein brauchen, sondern sich je
nach den Interessenrichtungen der Schii-
ler von Jahr zu Jahr édndern kénnen.
(Siehe: Vergleichende Erziehung. Schrif-
tenreihe der pddagogischen Arbeitsstelle

Wiesbaden. Heft 2.)

Diese Ausfiihrungen beziehen sich auf
die Reform der Mittelschulen (Oberstufen)
im allgemeinen. Sind auch spezielle Re-
formen fiir die Lehrerbildungsanstalien zu
erkennen?

- Die Vertreter aller anwesenden Nationen
waren sich darin einig, dall der rechten
Auslese dér Lehramtskandidaten ebenso-
grolBe Bedeutung zukommt wie der Ausbil-
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dung selbst. Es ist dies vielleicht der Haupt-
grund, weshalb unsere vierjihrigen Semi-
narien als absolut ungeniigend bezeichnet

werden.

Der Seminarist ist mit 15 Jahren zu jung,
um sich selber auch nur einigermal3en rich-
tig einzuschitzen. Er hat iiberdies keine
Ahnung, was das Wesentliche einer Lehrer-
personlichkeit ausmacht. Vollstindig frag-
wiirdig erscheint die iibliche Aufnahme-
priifung. Diese geht vielleicht noch an, um
sewisse Leute von der Sekundarschule fern-
zuhalten. Als Berufseignungspriifung ist sie
aber fast ganz wertlos.

Nach dem EBlinger Plan gehoren zum
Wesentlichen einer Lehrerpersonlichkeit:
korperliche und geistig-seelische Gesund-
heit, Intelligenz, Beherrschung der Mutter-
sprache, Liebe zu geistigen Dingen, Orga-
Lehrge-

schick, psychologisches Verstindnis, Ein-

nisationsfahigkeit, natiirliches
fithlungsvermogen, Phantasie, Ausdrucks-
vermogen, vorurteilsfreie Gesinnung, so-
ziale Aufgeschlossenheit, Umginglichkeit
und Sinn fiir Umgangsformen, Wirme,
Herzlichkeit, Geduld und Ausdauer, Liebe
zum Kind, Geschick und Erfolg in Grup-
pentitigkeit, Fihigkeit zu sozialer Hinga-
be, charakterliche Festigkeit, eine gewisse
Ausgeglichenheit des Wesens, Selbstbeherr-
schung, natiirliche Autoritit, Gewissenhaf-
tigkeit, Arbeitsfreude, Lebensbejahung und
Sinn fiir Humor.

Es ist klar, dal} diese Eigenheiten, die
anlagemiBig gegeben sind,nicht durch eine
blole Wissenspriiffung festgestellt werden
kénnen. Man verlangt heute zur Feststel-
lung der schulischen Kenntnisse die Reife-
priiffung. Die eigentliche Lehrerauslese er-
folgt sodann in einem Alter, in dem man
eine einigermallen objektive Selbstauslese
erwarten darf und durch eine fachmin-
nisch  durchgefiihrte Berufseignungsprii-
fung. Eine solche Eignungspriifung umfal3t

im EBlinger Plan:
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Eine Auswertung des Reifezeugnisses
im Hinblick auf Leistungsgrad und Lei-
stungsschwerpunkt; eine Auswertung des
vom Bewerber einzureichenden ausfiihr-
lichen, handschriftlichen Lebenslaufes;

einen schriftlichen Teil, der ausgerich-
tet ist auf die Untersuchung des selbstin-
digen, urteilssicheren Denkens, der Auf-
geschlossenheit fiir geistige Werte, sowie
der Ausdrucksfihigkeit:

einen miindlichen Teil, der abhebt auf
die Untersuchung der Fihigkeit zu Aus-
druck und Gestaltung, des psychologi-
schen Verstindnisses, des Verhaltens ge-
geniiber Gleichaltrigen und Kindern oder
Jugendlichen. Die Untersuchung besteht
aus Gruppendiskussionen der Bewerber,
aus einer Probe im Umgang mit Kindern
oder Jugendlichen, sowie aus Einzelbe-
sprechungen mit den Bewerbern;

einen praktischen Teil zur Erfassung
der zeichnerischen und musikalischen
Begabung.

Die Ausbildung im Seminar (Obersemi-
nar, Padagogische Akademie) ist eine aus-
schlieBlich pidagogische und umfalt grof-
tenteils zwei bis drei Jahre. Eine gleich-
zeitige padagogische und wissenschaftli-
che Ausbildung wird als verfehlt ange-
schaut. Die Erfahrungen decken sich mit
jenen von Dr. Karl Giinther, der im 6.
Bericht des Kant. Lehrerseminars Basel-
Stadt schreibt: »Diese zeitliche Trennung
der pidagogischen von der wissenschaftli-
chen bzw. fachlichen Ausbildung hat den
unschitzbaren Vorteil, dal am Seminar
ausschlieBlich das Ziel der piddagogischen
Ausbildung verfolgt werden kann, ohne
jede Aufsplitterung der Interessen, die sich
bei gleichzeitiger wissenschaftlicher oder
fachlicher Ausbildung sofort bemerkbar
machen und den Lehramtskandidaten im
Bemiihen hindern, den Weg zum Kinde zu
finden.

Es ist zu bedenken, dall z. B. die Bemii-
hung um wissenschaftliche Erkenntnis und



Forschung vollkommen von der Aufgabe
verschieden ist, junge Menschen ihrem Al-
ter gemdl} geistig zu fordern. (Siehe aber
die oben beschriebene Reform der Mittel-
schul-Bildung!) Eine Hauptschwierigkeit
des Lehramtskandidaten liegt in der Auf-
gabe, ,vom Kinde aus’ zu unterrichten,
den Status des Kindes als Ausgangspunkt
zu nehmen und es sachte zur Erweiterung
seiner Erkenntnisse zu fithren. Der im wis-
senschaftlichen Betrieb Befangene aber
steht im Banne des Stoffes und gleitet im-
mer wieder in die sein Unbewulites regie-
rende Zwangsvorstellung hinein, er miisse
Stoff vermitteln, statt dal} er sich zur Auf-
fassung bekennte, es gelte, das Kind durch

die Auseinandersetzung mit einem Stoff in
angemessener Weise seine kindlichen Hori-
zonte erweitern zu lassen, wobei ithm der
Lehrer nur Handreichung zu bieten hat.

Die zeitliche Trennung der pidagogi-
schen von der fachlichen Ausbildung ist im
iibrigen auch ein Gebot der Logik. Gerade
weil der Unterricht ,vom Kinde aus’ ge-
hen muf, ist beim Lehrenden eine umsich-
tige Beherrschung des Stoffes vorauszuset-
zen, damit er nicht durch jede Kinderfrage
in Verlegenheit gesetzt und schlieBlich da-
zu gedringt werde, den Unterrichtsgang
nach dem Stoff, statt nach dem Kinde zu
orientieren.«

(Fortsetzung folgt.)

GEDANKEN UBER DIE ZUKUNFT DER LEHRERBILDUNG
IN OSTERREICH

Von Dr. Rudolf Hauser, Graz

Die Lehrerbildung beruht in Osterreich
noch immer auf dem Gesetz iiber die Volks-
schule aus dem Jahre 1869, Die Lehrerbil-
dungsanstalten umfassen fiinf Jahreskurse
(»Jahrgidnge«). Vor dem Eintritt in sie ha-
ben die Schiiler im allgemeinen die Haupt-
schule absolviert und sind 14 Jahre alt ge-
worden. Am Ende des fiinften Jahres legen
sie eine Reifepriifung ab und erwerben da-
mit das Recht zur Anstellung als provisori-
sche Lehrer. Nach zweijdhrigem prakti-
schem Schuldienst konnen sie die Lehrbe-
fahigungspriifung ablegen und danach de-
finitiv angestellt werden. Das Lehrgut der
Lehrerbildungsanstalt ist sehr reichhaltig.
Es entspricht in Deutsch, Mathematik und
in den Sachfichern (Geschichte, Erdkunde,
Naturgeschichte, Naturlehre) im wesentli-
chen der Oberstufe der Mittelschule. Als
moderne Fremdsprache wird meistens Eng-
lisch gelehrt, fiir das die Schiiler im Regel-
falle Vorkenntnisse aus der Hauptschule
mitbringen. Latein wird erst an der Anstalt

selbst begonnen. Zu diesen Mittelscl;ulf'al-
chern kommen Zeichnen, Handarbeit und
Musik in allen Jahrgingen, endlich Pid-
agogik (einschlieBlich Psychologie und
Schulkunde) vom 3. Jahrgang an, sowie im
4. und 5. Jahrgang Schulpraxis im Gesamt-
ausmal von 9 Wochenstunden.

Es ist klar, daB3 sich diese vielen Lehrauf-
gaben in der kurzen Zeit von 5 Jahren ge-
genseitig behindern und die Gefahr einer

Halbbildung

schworen, Das Streben, diese Gefahr durch

oberflichlichen heraufbe-
Verlingerung der Ausbildungszeit zu tiber-
winden, wirkt mit dem Wunsch zusammen,
die gesellschaftliche und wirtschaftliche
Stellung des Volksschullehrerstandes da-
durch zu heben, dall man ihn ganz oder
teilweise mit den akademisch gebildeten
Berufen gleichstelle. Seit etwa dreiflig Jah-
ren wird deshalb von allen Seiten eine Re-
form der Lehrerbildung in Osterreich ange-
strebt. Aus innerpolitischen Griinden konn-

te sie bisher nicht durchgefithrt werden,
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