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10. Orientierungs-Gerippe:

Jetzt lernen wir den Kanton im Uber-
blick kennen. Wir benennen nach einigem
Lernen Gewisser, Tiler, wichtige Berggip-
fel, Ortschaften, Nachbarkantone und -lin-
der auf der stummen Karte. (Eine solche

Unlorwasser Wildhaus

oder Dérfer als Talsperren, Briickenksp-
fe, StraBen-, Haufen-, Stern- oder PalB-
siedelung usw.). Es werden nun Fachaus-
driicke wie: entspringen, miinden, sich ver-
einigen, z. B. bei Fliissen u. a. m. geiibt,
und dann endlich ist soweit vorgearbeitet,
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wird am besten auf einer alten Wandtafel
oder auf Olpapier mit Olfarbe aufgemalt.
Es kénnen nach dem Trocknen mit der
Kreide Erginzungen angebracht und spa-
ter mit einem feuchten Schwamm wieder
weggewischt werden.) Dann werden ganze
Ketten von Ortschaften an Eisenbahn-
linien, um Seen und Ebenen, sowie an FluB3-
liufen auswendiggelernt. Wir sprechen iiber
die verschiedenen Siedlungsformen (Stiadte

dal mit gutem Gewissen und ohne stets
grundlegende Erklirungen einflechten zu
miissen, mit der eigentlichen Geographie
begonnen werden kann, die sich mit der Be-
schreibung einzelner Gegenden befassen soll.
Den SchluB bildet bei mir jeweils ein Uber-
blick iiber die Bezirke unseres Kantons, die
ja so mancher Erwachsene nur sehr man-

gelhaft kennt.

EIN WEG ZUR HEIMATKUNDE

von Konrad Bdichinger

Was ist Heimat? Wie entsteht Heimat?

»Es ist falsch, wenn man glaubt, man
werde in die Heimat hinein geboren. Zur
Heimat wird diese Geburtsstitte erst dann,
wenn man sich in diese hinein lebt, wenn
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man innerlich verwachsen ist mit all’ dem,
was diesem Boden entsprossen ist. Man
kann darum auch fort in ein fremdes Land
ziechen und dieses zur Heimat werden las-
sen. Heimat ist erlebte und erlebbare To-



talverbundenheit mit dem Boden. Und noch
mehr: Heimat ist geistiges Wurzelgefiihl.
Eben darum kann die Heimat nie als blofle
Natur angesehen werden: Sie ist erlebnis-
milBig angeeignet, folglich durchgeistigte
und durchaus persénlich gefirbte Natur.«

Diese Gedanken Eduard Sprangers sagen
uns so recht deutlich, daf3 eben nur der eine
Heimat gefunden hat, der mit seinem Flek-
ken vertraut geworden ist; dall nur der die
Heimat erlebt, der mit ihr wirklich gelebt
hat.

Ist es nicht vielen Lehrern selbst so er-
gangen ? Sie lebten in ihrem Heimatdorf bis
zum Eintritt ins Seminar. Ihre erste Lehr-
stelle ist vielleicht in einem ganz andern
Winkel des Kantons. Sie beschiftigen sich
aber im Unterricht mit der lokalen Ge-
schichte, Geographie und Naturkunde. Bald
spiiren sie, dal dieses neue Dorf ihnen ni-
her steht als das eigene Heimatdorf. Sie
haben eine » zweite Heimat « gefunden. Und
wie mancher Schulmeister, der spiter in die
Stadt gezogen ist, verspiirt ein Heimweh
zu dieser zweiten Heimat. Oft zieht es ihn
wieder dort hinaus, wo er alles so gut kennt
und wo er darum daheim ist.

Der Heimatkundeunterricht

Uns Lehrern ist die vornehme Aufgabe
zuteil geworden, dem Schiiler eine Heimat
zu geben, indem wir ihn sein eigenes Dorf
oder seine Stadt kennen lehren. Wir diirfen
den Kindern die Augen 6ffnen fiir die Schéon-
heiten der Heimat. Wir diirfen in ihnen die
Liebe wecken, die sie dann beseelt, wenn sie
ihre Heimat kennen.

Lassen wir die Aufgabe nicht ungeldst,
indem wir an ihr vorbeigehen oder nur da-
mit anfangen! Geben wir den Heimatkun-
deunterricht so gut es in unsern Kriften
steht; denn damit geben wir den Schiilern
viel mit auf ihren Lebensweg. Wir erziehen
so heimatverbundene Menschen, Menschen,
die einst Verstindnis haben werden fiir die

Pflichten, welche die Heimat ihren Biirgern
auferlegt und vielleicht aus eigener Initia-
tive dazu beitragen, die Heimat in ihrer
Reinheit zu erhalten.

Im Lehrplan sind uns fiir diese Aufgabe
Stunden reserviert. Auf der Unterstufe nen-
nen sie sich Sachunterricht, in der Mittel-
stufe Heimatkunde.

Eduard Spranger umschreibt die Heimat-
kunde als »das geordnete Wissen um das
Verbundensein des Menschen in allen sei-
nen naturhaften und geistigen Lebensbe-
ziechungen mit einem besonderen Fleck Er-
de, der fiir ihn Geburtsort oder mindestens
dauernder Wohnplatz ist«.

Zerstreute Schiiler

Die Schiiler laufen an den Dingen vorbei.
Sie sind konzentrationsunfihig. Sie sehen
nichts. Sie kénnen wenig behalten. Theo
Marthaler begriindet dies in einem Aufsatz,
der in der »Schweiz. Lehrerzeitung« er-
schienen ist, damit, »dal} die moderne Ver-
kehrs- und Ubermittlungstechnik tiglich so
viele Sinneseindriicke auf die Kinder ein-
stiirmen lit, dal} eine geistige » Hornhaut-
schicht« wiichst, welche den GroB3teil der
Gehors- und Bildeindriicke davon abpral-
len lassen. Das fithrt dazu, daB3 unsere Schii-
ler auch dort nicht mehr aufpassen, wo es
vonniten wire. Unsere Kinder brauchen
mehr Aufmerksamkeit fiir den Schulweg al-
lein als die Kinder vor hundert Jahren fiir
den ganzen Schultag. Unsere Kinder sehen
und héren in einer Woche mehr als die Kin-
der vor hundert Jahren in einem Jahr.«

Es ist deshalb fiir uns Lehrer eine Pflicht,
die Kinder im Heimatkundeunterricht auf
die Dinge, an denen sie so achtlos vorbei-
laufen, aufmerksam zu machen und sie ih-
nen zu erklaren. Nicht alle Schiiler haben
einen verstindigen Vater, der ihnen auf alle
Fragen Auskunft geben kann und sie beim
Sonntagsspaziergang auf die Schénheiten
der Heimat aufmerksam macht.
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» Heute war es langweilig in der Schule,
wir hatten Heimatstunde.«

Das kindliche Gemiit kennt nichts Totes.
Alles hat Leben und Sprache. Wir brauchen
das Kind nur einmal beim Spiele zu beob-
achten. Die Méddchen sehen in der Puppe
das richtige Kind, mit dem man reden kann.
Bei den Buben braucht es nur Pfeil und
Bogen, und schon sind sie ein Robinson.
Wir Erwachsene stehen oft dabei und ler-
nen nichts von der Lebendigkeit des kind-
lichen Geisteslebens. Es ist fiir uns mit un-
sern wissenschaftlichen Auffassungen recht
schwer, die kindliche Gedankenwelt zu ver-
stehen.

der in eine innige Beziehung zur Heimat
riccken, sie aus der Anschauung fiir die Hei-
mat gewinnen.

Leben in den Unterricht!

Die Tatsache, daf} unsere heutigen Schii-
ler so viel schwerer zur Konzentration zu
bringen sind als frither, muf} uns auch einen
Fingerzeig fur die Methode geben. Mit Re-
den und Dozieren ist die Sache nicht getan.
Die heutigen Kinder miissen fiir den Stoff
interessiert werden, und hier hilft uns nichts
besser als das Arbeitsprinzip. Das Kind muf3
sich geistig mit dem Stoff auseinanderset-
zen konnen, es soll die Dinge selber ent-

Ein alter Stich zeigt das Stidtchen Rapperswil mit dem Holzsteg, der im Jahre 1878 dem See-
damm weichen mufite.

Wie oft sind da die ersten Heimatkunde-
stunden so trocken, 6de und abstrakt. Wenn
wir doch wissen, daf3 das reiche Phantasie-
leben des Kindes keine toten Gegenstinde
liebt, sondern alles belebt, warum bringen
wir ihm die heimatlichen Begriffe oft so leb-
los und wissenschaftlich bei? Beherzigen
wir doch, dal das Kind das Leben, die
Handlung liebt. Heimatkunde soll mehr
sein als nur ein trockenes Einprigen von
heimatkundlichen Begriffen, sie soll die Kin-
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decken. Wenn der Lehrer alle Ergebnisse
dem Schiiler einfach mitteilt, wird das Kind
verurteilt zum Denkfaulwerden,zum Nichts-
tun im Unterricht. Jene Lehrer, die von ih-
rer Klasse sagen, sie passe nicht auf, klagen
sich selber an. Denn wenn eine ganze Klasse
nicht aufpaBt, darf der Lehrer das gleiche
von sich sagen, was die Kinder am sonntég-
lichen Mittagstisch iiber einen langweiligen
Prediger zu erziahlen wissen.

Arbeitsprinzip ist geistige Auseinander-



setzung mit dem Stoff, nicht nur der Einbau
der manuellen Arbeit in den Unterricht.
Und gerade im Heimatkundeunterricht ha-
ben wir Gelegenheit, dem Arbeitsprinzip
zum Durchbruch zu verhelfen, weil wir die
Gegenstinde, von denen wir reden, ansehen
konnen. Die Kinder kénnen sich die Be-
griffe am Ding selber merken. Wenn die
Schiiler im Heimatkundeunterricht die Be-

Berichte in der Schriftsprache! Wie haben
die Kinder Miihe, einige Sitze herzusagen!
Wie holperig ist die schriftdeutsche Erzih-
lung gegeniiber der mundartlichen! Im Hei-
matkundeunterricht miissen die Schiiler
eben zuerst die Namen der Dinge in der
Schriftsprache lernen. So gelangen sie zu
einem Wortschatz, auf dem der Aufsatz-
unterricht weiterbauen kann.

Diese Flugaufnahme aus 1200 Metern Héhe ist fast eine Karte von Rapperswil. Sie zeigt, wie die Straflen

und Plitze im Stadtkern gleich geblieben sind. Man beachte den Hauptplatz mit den Gassen, die Kirche,

das SchloB, das Kapuzinerkloster ganz im Zipfel drauBlen usw. Die Aufnahme ist darum so interes-

sant, weil parallel zum Seedamm (rechts) eine Reihe dunkler Punkte sichtbar ist. Sie hort auf bei jenem

weiBlen Punkt (Heilighiisli), bei dem die Wasserstrémung vom obern in den untern Ziirichsee bemerkbar ist.
Was ist das fiir eine Punktreihe ? Es sind die Pfahlstriinke des alten Seesteges.

griffe so erlernen, haben sie das Riistzeug
fiir Geographie und Geschichte der Land-
schaften in weiterer Umgebung. Der Hei-
matkundeunterricht als Arbeitsschule baut
das Fundament fiir das grofle Lehrgebaude
der 5. und 6. Klasse. Und welcher Baumei-
ster findet es iiberfliissig, ein gutes Funda-
ment zu bauen ?

Wir alle wissen, wie lebendig Schiiler er-
zihlen, wenn sie in der Mundart reden kon-
nen. Sie haben die Dinge, von denen sie be-
richten, an Ort und Stelle in der Mundart
kennen gelernt. Wie trocken hingegen sind

» Der Lehrer spaziert wieder!«

Ich halte es fiir auflerordentlich wichtig,
daf} immer die Anschauung an den Anfang
der Lektionenreihe gestellt wird. Die Kin-
der miissen die Dinge gesehen haben, von de-
nen sie reden und nachher etwas wissen sol-
len. Es braucht nicht immer ein Lehraus-
gang zu sein. Oft konnen Gegenstéinde (zum
Beispiel Lampen) von Schiilern zusammen-
getragen und im Schulzimmer zu einer klei-
nen Ausstellung vereint werden.

Vom groBen Wert der Exkursion ist schon
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seit vielen Jahren in den Biichern die Rede.
Aber in unsern Schulen wird sie noch viel
zu wenig ausgefithrt. Man hat oft Angst, die
Bevilkerung iibe Kritik an den ofteren
»Spaziergingen«. Wenn die Exkursionen
zu Spaziergingen werden, dann reklamiert
das Volk mit Recht. Werden aber die Ex-
kursionen zu lehrreichen Geschichtsstun-
den, werden die Schiiler daheim davon er-
zihlen, wie sie heute wieder vieles gesehen
und gelernt hiitten, und dann darf der Leh-
rer ruhig durch das Dorf gehen, weil dann
auch die Eltern wissen, daB die Kinder von
einer Exkursion weit mehr behalten als von
einer Geschichtsstunde in den vier Wiinden
eines Schulzimmers, wohlbehiitet vor den

Augen des kritikfreudigen Volkes.

Zeichnend erkliiren!

Was nicht gezeigt werden kann, soll we-
nigstens bildlich vor Augen gefiihrt werden.
Hier hat die Skizze den Vorrang vor Bild
und Photographie. Die Photographie ver-
mag meistens das Wesentliche zu wenig zur
Geltung zu bringen. Mit der Skizze haben
wir die Maglichkeit, nur den gewiinschten
Begriff klarend darzustellen. Wer redend

zeichnen kann, erklart gut!

Wenn von Wandtafelzeichnen die Rede
ist, hort man immer den Einwand: Ich
kann nicht zeichnen. Ich méchte Mut ma-
Die Wandtafelzeich-
nung braucht kein Kunstwerk zu sein.
Ein paar Striche, die das Wichtige festhal-
ten, sind viel wertvoller. Skizzen sollen im-
mer vor den Augen des Schiilers ausgefiihrt
werden. Erinnern wir uns bitte an die eigene
Schulzeit! Wie waren wir jedesmal bei der
Sache, wenn der Lehrer in ein paar kurzen
Ziigen etwas zeichnete. Im Verlaufe der Lek-

chen und sagen:

tion haben wir dann noch manchmal die
Skizze angeschaut und als Gedéchtnisstiit-
ze in uns aufgenommen.

Viel wichtiger als die etwas ungeratene
Zeichnung ist die Tatsache, daf3 der Lehrer
im Unterricht zeichnet, daf er skizziert, und
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zwar Ofters. Paradezeichnungen fiir die
Schulrite an der Wandtafel stehen lassen,
sind Kulisse. In dieser Hinsicht scho8 jene
Lehrerin den Vogel ab, welche einen Schnee-
mann zwei Winter lang brauchte, iiber den
Sommer war er auf der Hinterseite der Ta-
fel. Tatséchlich passiert!!!

Weidmann, der fithrende Zeichnungs-
methodiker der Schweiz, schreibt:

» Neben dem Zeichnungsunterricht soll das Zeich-
nen bet jeder sich bietenden Gelegenheit Verwendung
finden. Das Wandtafelzeichnen ist das billigste und
beste Veranschaulichungsmittel von der Elementar-
bis zur Hochschule. Wihrend der Lehrer die Wand-
tafel im Zeichenunterricht nur spirlich beniitzt, ver-
wende er sie ausgiebig im iibrigen Unterricht. Die
Zeichnung sei klar und einfach, wobei die Vereinfa-
chung allerdings nicht soweit getrieben werden darf,
daB dadurch falsche Vorstellungen im Kinde ent-
stehen. Zeichnung und Beschriftung sollen stets iiber-
sichtlich angeordnet werden. Schattenwirkungen sind
bei rein sachlicher Darstellung zu vermeiden.«

Selbstverstindlich werden wir auch alte
Stiche und Bilder im Unterricht verwenden.
Neben dem Naturalienkabinett sollte die
Schule auch an eine Sammlung historischer

Bilder und Gegenstinde denken.

Zusammengefalt stellen wir fest: Guter
Unterricht in Heimatkunde schenkt unsern
Kindern verwurzeltes Heimaigefiihl. Er mau-
ert das Fundament fiir die Realficher der
folgenden Klassen und bereichert aus der un-
mittelbaren Anschauung heraus den Sprach-
schatz.

Der Anfang

Die Einfithrung in geographische Grund-
begriffe geschieht wohl am besten anhand
des ausgezeichneten Lehrmittels von Biih-
ler: » Begriffe aus der Heimatkunde«. Ich
verweise besonders auf den Textteil. Dort
sind sehr gute Lektionen im Arbeitsschul-
prinzip dargestellt. Sie miissen nur fiir die
eigene Gemeinde »iibersetzt« werden.

Der naturkundliche Heimatkundeunter-
richt ist einfachere Naturkunde, als wir sie

in der 5. und 6. Klasse geben.



Schwieriger gestaltet sich die Einfithrung
in die Geschichte. Das St.Galler ViertklaB-
Lesebuch beginnt im Geschichtsteil mit den
Héhlenbewohnern. Frage: Ist dem Schiiler
diese Zeit als Einfithrung verstindlich ? Ist
dies der geeignete Stoff, das Kind in ge-
schichtliches Denken einzufithren ? Oder
bietet uns die engere Heimat Stoff, auf eine
dem Kinde angepaBte Art in die Geschichte
iiberzuleiten ? Gibt es eine geschichtliche
Vorschule fiir den spiitern Geschichtsunter-
richt ? Auf diese Fragen mochte ich genauer
eingehen.

Die geschichtliche Heimatkunde

Vom Nahen zum Fernen

Sozusagen in den meisten Fichern ist der
methodische Grundsatz »vom Nahen zum
Fernen « verwirklicht worden. Ich denke da
an den Geographieunterricht, der vom eige-
nen Dorf aus die Schiiler in das Kartenbild
einfithrt. Nach der engern Heimat redet man
vom Nachbartal, dann vom Kanton und
nachher von der Schweiz.

Auch im Sprachunterricht ist auf der Un-
terstufe mit dem Gesamtunterricht diesem
Leitsatz Recht gegeben worden.

Nur im Geschichtsunterricht scheinen
hier fast uniiberwindliche Hindernisse im
Wege zu stehen, weil man sich gewohnt ist
— seit alters her gewohnt ist —, den ganzen
Stoff schén chronologisch zu bieten. So muf3
man eben bei den ersten Bewohnern unse-
rer Heimat, bei den Hohlenbewohnern, an-
fangen.

Vor kurzem ist mir ein kostliches altes
Geschichtsbuch in die Hinde gekommen,
welches diesem Prinzip folgend bei Adam
und Eva angefangen hat. Nach einigen Ge-
schichten aus der Perser- und Romerzeit
sind dann die Alemannen als die ersten An-
siedler in unserer Gegend an die Reihe ge-
kommen.

Dieses Zuriickgreifen auf die Urzeit palit
sicher in den Geschichtsunterricht einer 4.

Klasse — wie wir dies noch sehen werden —,
nicht aber an den Anfang, nicht fiir die Ein-
fihrung in geschichtliches Verstehen.

Wie gibt man sich heute im Unterricht
groBle Miihe, die Buchstaben mit schénen
Bildergeschichten, die Zahlen mit langen

Wir fubren bei niedrigem Wasserstand
zum Heilighiisli (im Hintergrund) und
konnten diese Eichenpfiihle mit den Hién-
den greifen. Wir konnten so den Standort

des alten Seesteges verfolgen.

Abzihlstunden einzufithren, und der Weg
wird von allen Lehrern als richtig erkannt
und mit groBem Erfolg angewandt. Doch
in der Geschichte meint man, daf} die Viert-
klaBler ohneirgendwelche Vorbereitung eine
Zeit, die viel tausend Jahre zuriickliegt, ver-
stiinden.

‘Wir miissen deshalb unsern Viertklisslern
eine Einfithrung in geschichtliches Verste-
hen geben. Bevor wir mit dem eigentlichen
Geschichtsunterricht beginnen, miissen die
Kinder wissen, noch besser gesagt merken,
daB friiher alles anders gewesen ist. Ich be-
tonte das Wort merken, weil die Schiiler
einen Stoff besser aufnehmen und verste.
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hen, wenn sie ihn erarbeiten kénnen, als
wenn der Lehrer den fixfertigen und zum
Auswendiglernen zusammengefaf3ten Lehr-
stoff dozieren wiirde.

Die Kinder sollen also merken, daf} Men-
schen und Dinge und ihre Beziehungen zu-
einander sich im Laufe der Zeit indern. Um
dies den Schiilern klar zu machen, muf3 még-
lichst naheliegendes Material — greifbares
Material — zur Verfiigung stehen, und dieses
gibt uns am schénsten die Kunde vom Le-
ben und Wirken unserer Vorfahren im eige-
nen Dorf, die Ortsgeschichte. Sie eignet sich
meines Erachtens am besten fiir diesen ge-
schichtlichen Vorkurs.

Dabei ist nicht gemeint, dall man nun
eine chronologische Ortsgeschichte verfaBit
und sie zum Leitfaden fiir diesen geschicht-
lichen Vorunterricht macht; denn die Kin-
der in diesem Alter sind fiir sie geistig noch
nicht reif. Man greift aus der értlichen Ge-
schichte das heraus, womit man glaubt, die
Schiiler zu historischer Betrachtung zu er-
ziehen.

Was kann in der geschichtlichen Heimat-
kunde behandelt werden?

Fiir den Anfang eignet sich z. B. das The-
ma: Wie sich unser Dorf in den letzten Jah-
ren verindert hat. Wir reden von den Hiu-
sern, die in den letzten Jahren gebaut wur-
den. Eine Photographie zeigt uns, wie der
Platz frither ausgesehen hat. Buben erzih-
len von ihrer Wiese, auf der nun heute ein
neuer Schopf steht. Ich zeige das Bild einer
alten Sige, wo wir Buben so gut Versteckis
und Fangis machen konnten; heute steht
dort ein groler Wohnblock.

Mit den Jahren wird jeder Lehrer eine
Bildersammlung aus dem eigenen Dorf an-
legen, wo die Schiiler das Neue neben dem
Alten, Vergangenen sehen kénnen. So er-
halten die Kinder einen Begriff vom An-
derswerden, von der Entwicklung und Ge-
schichte eines Ortes. Vom Heutigen aus-

gehend, schreiten wir weiter zuriick,
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bis wir schlieBlich auf die Griindung des
Gemeinwesens selber zu sprechen kommen.
Die Reihe bis dorthin braucht und kann
nicht vollstindig sein. Sie wiirde auch viel
zu weit fithren und mit der Breite auch
langweilig werden. Wichtig ist, dafl die
Schiiler zuerst in ganz kleinen Schritten
gemerkt haben, daf} es frither anders war.

Auf diesem Weg zur Griindungsgeschich-
te eines Ortes werden wir noch recht vielen
alten Hiusern begegnen. Da ist einmal die
Kirche. In einem Rundgang werden wir
den Schiilern die Bilder, Riume und Glok-
ken zeigen. Ein Stich aus alter Zeit zeigt
die Kirche, wie sie vor dem Brand aus-
gesehen hat.

Das Hotel »Zum Schwanen« war z. B.
das Kornhaus. Dort in der Nihe legten die
Ledischiffe an, und das Getreide wurde in
der Sust eingelagert.

Sicher an den meisten Orten wird eine
Ruine oder sogar ein Schlof3 in der Nihe
sein. Wir besuchen diesen Zeugen aus ver-
gangener Zeit und erzihlen woméglich an
Ort und Stelle, wie es hier frither zugegan-
gen ist.

Auch an alten Gewindern, welche alte
Leute tragen oder die aus alten Kasten her-
vorgeholt wurden, machen die Schiiler Be-
kanntschaft mit etwas Vergangenem. Ja
schon ein Modeheftchen vom letzten Jahr
wird in der Stadt ein Helfer zur Geschichte
der Kleidertracht sein.

In Simon Gfellers »Vermichtnis« steht
eine treffliche kleine Episode:

» Heute geben mir meine Buben wieder einmal zu
denken. Priigelten einander mit Burgerlust. »War-
tet, euch wollen wir sempachern«, schrie die eine
Partei. »Und wir euch morgartern, ihr Kniirpfe.«
»Und wir euch neueneggern.« » Und wir euch grau-
holzen.« Und wie das Ungewitter wurde gefaustet
und mit Schnauben und Keuchen gerungen, dal} es
SchweiBtrépfe regnete, und die Kleider Risse be-
kamen wie der Lehmboden in der Julihitze. Und wie
verbliifft sie waren iiber mein barsches Dazwischen-
fahren! Ganz verdutzt und kleinlaut die einen, halb
trotzig die andern. Mit schlecht verhehltem Unmut

standen sie umher und vergruben die kampfgeballten
Fiuste und Fiustchen miirrisch in ihre Rock- und



Hosentaschen, als wiire ihnen ein unertrigliches Un-
recht zugefiigt worden.

Und ein Unrecht habe ich ihnen zugefiigt, denn
was ist unser Geschichtsunterricht ? Nichts anderes,
als eine ununterbrochene Kette von Schlichterei und
Menschenmord, eine wahrhaft heidnische Geschichts-
auffassung, die fast allein Schiwa dem Zerstorer hul-
digt. Schiwoitentum!«

Diese kleine Geschichte wirkt besser als
eine Theorie iuiber den Geschichtsstoff.
Selbstverstindlich werden wir die krie-
gerischen Ereignisse, die im Zusammen-
hang mit der eigenen Gemeinde stehen, be-
riicksichtigen. Doch muf} in der geschicht-
lichen Heimatkunde die Kulturgeschichte
einen breiten Raum einnehmen. Diese weist
fir den Unterricht sicher mehr Positives
auf, als die »ununterbrochene Kette von
Schlichterei und Menschenmord «.

Eine vom Lehrer zusammengestellte
Ortsgeschichte fiir die Schiiler kann Kul-
turbilder aus der eigenen Gemeinde auf-
nehmen. Ich denke z. B. an das Thema
Beleuchtung. Sagt einmal zu den Schiilern,
sie diirften morgen alte Lampen und Lich-
ter mit in die Schule bringen. Was da nicht
alles zum Vorschein kommt! Stellt die
Lampen dann auf und versucht, sie zum
Leuchten zu bringen. Wie klein so ein 0l1-
limpchen brennt! Hei, wie ruflig die Pe-
trollampe ihr Glas schwiirzt! Und schaut
euch einmal diese alte Laterne mit der
Bienenwachskerze an! Und dies war einst
das einzige Licht in den Stuben eurer Ah-
nen.

Ein Gang in das Heimatmuseum macht
uns noch mit weiteren alten Lichtern be-
kannt. Wir finden dort einen Kienspanhal-
ter. Wir sehen die Steinhiduschen fiir die
Ollimpchen, die in den Gingen der Héu-
ser standen und dem spiten Besuch das
Treppenhaus beleuchteten. Das Lichthius-
chen aus dem Rathaus Rapperswil ist so-
gar mit dem Stadtwappen verziert.

Erst wenn die Kinder diese alten Lam-
pen leuchten gesehen haben, lernen sie das
elektrische Licht schitzen. Wir haben so
den Schiilern mit einem kleinen Abschnitt

Kulturgeschichte zeigen koénnen, wie die
Menschen die Beleuchtung immer verbes-
sert haben, daB sie also Fortschritte erzielt
haben. In der Kriegsgeschichte miissen die
Schiiller doch selber feststellen, daB} die
Menschheit immer rafliniertere Methoden
ersonnen hat, um einander zu toten.

Die Lektionenfolge

Der Lehrer auf dem Ricken kann nicht
das gleiche durchnehmen wie sein Kollege
in der Gallusstadt; der Lehrer in Valens
hat ein anderes Programm als sein Kollege
im Stddtchen Lichtensteig. Und so ist’s in
jedem Kanton. Hier gibt es also keinen
Lehrgang, keinen Leitfaden. Die Ortschaft
selbst bestimmt den Stoff.

Der Unterricht verlangt darum vom Leh-
rer, dafl er die Gemeinde mit ihrer Ge-
schichte zuerst selber kennen muf}. Am
schwierigsten werden es darum die ganz
jungen Lehrer haben, den Unterricht in
Heimatkunde zu erteilen, sofern sie nicht
in jener Umgebung selbst ihre Heimat ha-
ben. Aus dem Vollen schépfen kénnen jene
Schulmeister, die zur lebendigen Chronik
einer Gemeinde geworden sind.

Es bestehen ja recht viele Heimatkun-
den. Keine kann kopiert werden. Aus jeder
nehmen wir etwas Gutes fiir die Art und
Weise der Lektionen heraus, die wir fiir
unsere eigene Gemeinde iibertragen miissen.

Ein paar Themen

Wie sich unser Dorf im Laufe der Zeit ver-
groBert hat.

Jahreszahlen an alten Hiusern.

Wie alt ist unser Dorf?

Wie unser Dorf zu seinem Namen kam.

Das Dorfwappen.

Biirger, die unserm Dorf Ehre machten.

Von der Industrie: Wo dein Vater das Brot
verdient.

Vom alten Handwerk.

Hanf-Flachs-eigenes Tuch.

In einer Spinnstube.
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Von alten Lampen und Lichtern.
Der Nachtwichter.

Juhui, es ist Markt!

Unser Gotteshaus.

Die alte Liebfrauenkapelle.
Schule in alter Zeit.

Am Dorfbrunnen.

Woher unser Trinkwasser kommt.

Ein Besuch im Reservoir.

Vom Wassertragen in alter Zeit.

Von der Feuerwehr.

Wie unsere Grofviter brennende Hiuser
16schten.

Von alten Gasthofen.

Hohe Besuche in unserm Dorf.
Mueter, d’Pilger chomet!

Wie man friiher reiste: Postkutsche.
Die erste Eisenbahn.

Die Briicke iibers Tobel.
Straflenbau.

Auf der Post.

Wie einst die Briefe spediert wurden.

Besuch im Rathaus oder auf der Kanzlei.
Von der Arbeit des Gemeindeammanns.
Der Gemeinderat hat beschlossen.

Vaters Stimmkarte.

Wenn die Leute Streit haben.

Vom Strafen in alter Zeit.

Hexen gab’s in unserm Dorf.

Usw.

Wo finden wir den Stoff zu einer geschichi-
lichen Heimatkunde?

1. Urkunden.
2. Akten und Protokolle des Pfarr- und
Gemeindearchivs.
3. Tauf- und Eheregister des Ortes.
. Akten- und Urkunden derjenigen Klo-
ster und Herrschaftsgeschlechter, wel-
che am Orte Besitzungen besallen.

S

. Familienarchive.

. Chroniken.

. Jahrzeitbucher.

. Literatur handschriftlicher und ge-
druckter Art.

=1 SN

==}

9. Miindliche ﬂberlieferung alter Leute.
10. Festspiele.
11. Sagenwelt.

Bei allem Suchen mégen wir eines beden-
ken:

Keines sei uns zu klein, Helfer zu sein.
Auch eine alte Rechnung, ein wenig wich-
tiger Kauf- oder Mietvertrag sagt oft mehr
als manche gedruckte Abhandlung oder
Dissertation. Wir kénnen auf unserer Stu-
fe ja nicht groBe Uberblicke vom Standort
des Erwachsenen aus geben, weil der Pri-
marschiiler sie ja ohnehin nicht verstehen
kann. Wir miissen kleine Bausteine zusam-
mentragen. Wir miissen auf unserer Stufe
die bunten, leuchtenden Mosaiksteinchen
hauen, damit sie der Unterricht auf einer
oberen Stufe zu einem sinngemiflen Gan-
zen zusammensetzen kann. Kein geringe-
rer als der englische Geschichtsschreiber
Macaulay sagt, »dall die vollkommene
Kenntnis der Geschichte in dem bestehe,
was viele Historiker meinen als Kleinigkeit
wegwerfen zu miissen. Und doch seien ganz
gewohnliche Umstinde in der Regel am
meisten charakteristisch und interessant.
Keine Anekdote, keine Eigentiimlichkeit
der Mode, kein bekannter Ausspruch ist un-
bedeutend, wenn man einen Menschen ken-
nenlernen will. Das Leben eines Volkes spie-
gelt sich eben in tausend Einzelziigen.«

Wir sollen deshalb nie die Meinung ha-
ben, die Schiiler mit groBen Linien und fiir
sie theoretischen, allgemeinen Ausziigen ab-
zuspeisen. Bauen wir den ersten Geschichts-
unterricht auf aus lebendigen Bildern, wel-
che in die Details gehen! Gerade die Orts-
geschichte bietet uns solche Beispiele, wenn
der Lehrer weiB, sie aufzuspiiren. Es lohnt
sich, diesen Kleinigkeiten, die eben im Grun-
de genommen keine Kleinigkeitensind,nach-
zugehen und sie fiir einen lebendigen Ge-
schichtsunterricht zu priparieren.

Muf} der Lehrer selber Lokalhistoriker sein?

Ich sage: Nein! fur jene Lehrer, welche in
einer Gemeinde wohnen, wo auf » geschicht-



lichem Boden« gearbeitet wurde, wo also
bereits Literatur vorhanden ist. Dort hat
der Lehrer die Aufgabe, sich in sie hinein
zu vertiefen und das, was ihm fiir den Un-
terricht wichtig erscheint, in dié einfachere
Sprache zu formen, Skizzen fiir die Lektion
vorzubereiten. Mit einem Satz: Der Lehrer
mul3} den wissenschaftlichen Stoff in die
kindertimliche Sprache und die kindliche
Auffassungsgabe umformen.

Wohl ist es wertvoll, wenn der Lehrer
sich auskennt in der 6rtlichen Geschichte,
er kann dann aus dem Vollen schiépfen. Si-
cher ist es fiir den Lehrer interessant, wenn
er selber auf Entdeckungsreisen in den Ar-
chiven und alten Protokollen geht, wenn er
also selber zum Wissenschaftler wird. Doch
ist es fiir diesen Lehrer oft schwierig, das
Wichtige fur den Unterricht herauszusu-

chen.
Esist ein Unterschied zwischen Geschich-

te wissen und Geschichte lehren. Wo ein
Lehrer beides kann, ist die Sache in Ord-
nung. Wie oft aber erleben wir, daB jene
Leute, welche forschend titig sind, ihr Wis-
sen nicht in der fiir die Schule einfachen
Form mitteilen kénnen.

Ein fiihrender Historiker und Spezialist
in der Gallusgeschichte sagte einmal zu mir,
er konnte den Kindern nicht von Gallus er-
zihlen. Eine geschichtliche Arbeit zu schrei-
ben sei unendlich leichter, als in einfachen
Sdatzen Geschichte den Kindern weiterzu-
geben.

Historiker setzen oft viel zu viele Begriffe
voraus. Sie gehen mit den Begriffen so um
wie der Schmied mit dem Hammer. Sie ha-
ben oft keine Einsicht, dall auch der ein-
fachste Begriff vom Kinde zuerst gelernt
werden muf3. Es entsteht dann ungefihr das
gleiche Bild wie bei den Fortbildungsschu-
len, wo bei einer Betriebsbesichtigung der
Betriebsleiter von seinen Fachausdriicken
Gebrauch macht, weil er meint, das sei
doch selbstverstiindlich, daf} man das wisse.
Und die Gefahr des iiber die Képfe Hinweg-

redens besteht auch beim Lehrer-Historiker.

Jener ist der beste Lehrer, der einfach
bleiben kann, der jeden Morgen mit den
Gedanken an seine Arbeit geht: Ich muf} die
Schiiler so lehren, daf3 auch der letzte mich
versteht. Den Stoff und das Ziel gibt der
Lehrer, den Weg, die Methode weist ihm
das Kind selber.

Mul} der Lehrer selber Historiker sein ?
Ja! in jenen Fillen, wo der Lehrer keine
Literatur iiber die Geschichte seiner Ort-
schaft hat. Da mul} er selber nachforschen,
da muB} er in den Archiven den Stoff selber
suchen. Doch ist hier zu sagen, dafl an den
wenigsten Orten nichts zu finden ist. Die
geschichtliche Literatur hat sich in den letz-
ten Jahren so vermehrt, daf} jeder Kollege
den Stoff fiir seine Ortsgeschichte findet.

Gehart die Urgeschichte in die 4. Klasse?

Als im Kanton St.Gallen das neue Viert-
klaBbuch erstmals auch urgeschichtlichen
Stoff enthielt, drehte sich die Diskussion um
folgende Fragen:

Ist es notwendig, daBl man diese allerfri-
heste Zeit unserer Gegenden mit den Schii-
lern durchnimmt ?

Liegt diese Zeit nicht ungeheuer weit zu-
riick fiir die Viertklissler ?

Werden die Schiiler diese Zeit verstehen
konnen ?

Gehort diese Zeitepoche an den Anfang
des Geschichtsunterrichtes ?

Usw.

Am Schlufl der dritten Klasse erziihlen
wir doch unsern Schiilern die Robinsonge-
schichte. Robinson kommt auf die Insel
ohne irgend ein Werkzeug, ohne Buch, ohne
Feuer, ohne weitere Kleider, ohne eine
Wohnung zu haben usw. Er steht da mit
einem ihnlichen Inventar wie z. B. der
Hohlenbewohner, nur mit dem Unterschied,
dal Robinson aus der Erinnerung schaf-
fen kann, der Hohlenbewohner aber iiber-
haupt lernen muf}, ohne ein Vorbild zu ha-
ben.
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Die Robinsongeschichte wird vom Dritt-
klissler verstanden und begeistert miter-
lebt. Robinson wird zum Liebling der Schii-
ler. Wie helfen sie ihm, wie sind die Schii-
ler traurig, wenn es ihm schlecht geht; wie
freuen sie sich, wenn ihm wieder etwas
Neues gelungen ist! Ich habe schon oft im
Unterricht versucht, Dinge, die er nicht be-
sitzt (Ziindholzchen, Kaffeetasse usw.), bei-
lidufig zu erwihnen und stellte jedesmal fest,
wie heftig die Schiiler darauf reagiert ha-
ben. Sie kionnen sich also ganz einleben in
die Situation eines Menschen, der auf eine
Insel verschlagen wird und hier zuerst von
der Natur lernen mub.

Die Schiiler kénnen sich also in die Si-
tuation des Hohlenbewohners einleben, weil
dieser auch wie Robinson mit den primitiv-
sten Geriiten auskommen muB. Uberhaupt
ist die Urgeschichte viel einfacher zu ver-
stehen als etwa das Mittelalter oder gar die
neuere Zeit. Die Urgeschichte gehiort darum
in das erste Jahr des geschichtlichen Unter-
richts, nicht aber als Einfithrung in ge-
schichtliches Denken in den ersten Ge-
schichtsstunden. Urgeschichte ist ein Teil
der Geschichte unserer Menschheit selber,
von der nichts aufgeschrieben worden ist
in jener Zeit, sondern von der wir nur Kun-
de haben, weil wir die Geriite, Knochen und
Steine im Boden gefunden haben. Durch
genaue Forschung, durch Spatenforschung
erstand so das Bild jener Zeit.

Wir miissen auch den Schiiler spiiren las-
sen, dal} wir die Kunde, dal3 die Hohlenbe-
wohner gelebt haben, durch den Spaten-
stich an den historischen Stellen erfahren

haben.

Kinder haben von der Mirchenzeit her
eine iiberaus grofle Freude an den Schiitzen
in der Erde. Wie sehnsiichtig verfolgten sie
jedesmal die Geschichten, in denen ein
Schatz, eine Geldkiste, ein Geldstrumpf mit
lauter Goldstiicken in der Erde vergraben
lagen oder in einer Hohle von einem Zwerg
behiitet wurden. Wie oft haben die Kinder
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getriumt, sie wiirden einmal bei einem
Streifzug eine solche Kiste finden!

Diese Freude am Forschen von Schiitzen
hilft uns auch im Urgeschichtsunterricht.
Wir erzihlen den Schiilern, daB} man tat-
sichlich Schitze im Boden gefunden hat.
Wir zeigen ihnen solche Dinge im Heimat-
museum. Wir verlegen eine Geschichtsstun-
de, zum Beispiel iiber die Rémer, ins Hei-
matmuseum, und wenn es gleich die erste
iiber die Romer ist. Ohne irgendeine Vor-
bereitung zeigte ich den Schiilern die Fund-
gegenstinde aus Kempraten. Ich war er-
staunt, mit welch groem Eifer die Kinder
auf Grund der ausgestellten Gegenstinde
ein Bild der Romerzeit entwarfen. Noch
besser ist es, wenn in der Nihe eine Mauer,
ein Hausfundament aus der Kelten- oder
Rémerzeit ausgegraben wurde. Als ich noch
in die Schule ging, grub man in Rapperswil
auf dem Hauptplatz die ersten Mauern der
Stadt aus. Ich kann mich gut erinnern, wie
wir Buben die ausgeworfenen Haufen durch-
suchten, um Knochen und Scherben nach
Hause zu schmuggeln. |

Unsere Schiiler haben also ein Interesse
an der Spatenforschung. Wir Lehrer miis-
sen besorgt sein dafiir, daB die richtigen
Schliisse auf diese Urzeit gezogen werden.
Wo die Funde nicht selber gezeigt werden
kénnen, begniige man sich mit guten Zeich-
nungen oder Photographien!

Nun miissen wir aber den Schiilern auch
ein Bild des geistigen Lebens jener Zeit
zeichnen. Dies ist keine leichte Aufgabe.
Einerseits setzt dies beim Lehrer selber
Kenntnis dieser Geschichtsabschnitte vor-
aus, anderseits mul} der Lehrer mit viel Ge-
schick den in vielen Geschichtsbiichern ent-
haltenen, beschreibenden Stil in die Spra-
che der Schiiler iibersetzen, in eine Spra-
che, welche Handlung hat, in der eine Er-
zihlung enthalten ist.

Dafiir stehen uns heute ganz vorziigliche
und vor allem sehr billige Helfer zur Ver-
figung. Es sind die SJW-Hefte der ge-



schichtlichen Reihe. Es sind in den letzten
Jahren eine ganze Reihe solcher Heftchen
erschienen, die nie warm genug empfohlen
werden kénnen. Fir den Abschnitt Urge-
schichte sind es die folgenden:

Hohlenbewohnerzeit:
Hans Zulliger, Die Wohnhohlen am Wei-
Benbach, Nr. 248.

Pfahlbauerzeii:
Hans Zulliger, Die Pfahlbauer am Moos-
see, Nr. 18.

Helvetierzeit:
Walter Schiitz, Diviko und die Helvetier,
Nr. 201.

Romerzeit:
A. Heizmann, Kampf um Augusta Rau-

rica, Nr. 331.

Diese Schriftchen sind allerdings fiir
Schiiler von 12 Jahren an geschrieben. Wir
miissen sie fiir unsere Viertklissler etwas
vereinfachen. Als Klassenlektiire eignen
sie sich nicht so sehr. Wir werden sie als
Vorlage fiir unsere Erzihlung beniitzen.
Einzelne Abschnitte kénnen wir vorlesen,
andere werden wir zum Vorlesen so vorbe-
reiten, daf} wir schwere Worter durch leich-
tere ersetzen, in die Breite gehende Ab-
schnitte kiirzen usw.

Die Idee der Biichlein ist das Grofe. Hier
wird in Form einer Geschichte die Urge-
schichte lebendig gemacht. Wer das Pfahl-
bauerbiichlein kennt, weil, wie spannend
es sich liest vom Anfang bis zum Schluf}.

Und wenn dann als Ergéinzung und An-
schauung ein Gang in ein Heimatmuseum
verbunden werden kann, hat der Lehrer
sein Bestes getan. Die Schiiler werden be-
geistert sein von der Urgeschichte und wer-
den den Stoff fiir lange Zeit in sich aufge-
nommen haben.

Ich erlaube mir, in einem Beispiel das
Gesagte zu illustrieren. Ich werde dabei die
nur beschreibende Art im Lesebuch der viel
lebendigeren Art in den SJW-Heften ge-

geniiberstellen.

Ein Beispiel rein beschreibender Art (St.
Galler ViertklaBllesebuch, 1946, Abschnitt
Pfahlbauer):

» Auf den Boden aber errichteten die Pfahlbauer
ihre Hiitten. Feste Stimme stiitzten die Hausecken.
Die Winde wurden aus Ruten geflochten und mit
Lehm bestrichen. Das Dach bestand aus Binsen,
Schilf und Stroh. Das Innere umfate nur ein bis
zwei dunkle Réume. Doch herrschte hier schon eine
bestimmte Hausordnung. In einer Ecke brannte
zwischen Steinen und hartem Lehm das gefihrliche
und doch unentbehrliche Herdfeuer. Der Rauch ent-
wich durch die Tiire oder durch eine kleine Liicke
im Giebel des Daches, wo allein das Tageslicht ein-
dringen konnte. In einer anderen Ecke stand ein ein-
facher, roher Webstuhl. Hinten im Raume liefen
den Winden entlang niedrige Lager, die mit Fellen
bedeckt waren. Hier schliefen die Pfahlbauer lieber
als auf dem oft feuchten und kalten Boden. An den
Winden wurden Waffen, Gerite und Kleidungs-
stiicke aufgehidngt. Die Tiire befand sich an der Gie-
belseite und drehte sich girrend an einem runden
Drehpfosten. Uber dem Eingang am Giebel prangte
ein Tierschidel mit méchtigem Geweih oder Gebil3.
Er sollte die biosen Geister fernhalten.«

Ein Beispiel einer Geschichtsdarstellung
mit Handlung (SJW-Heft: Hans Zulliger,
Die Pfahlbauer am Moossee.)

... Zuerst sollte das Gemeindehaus gebaut werden.
Es kam in die Mitte des Rostes zu liegen, und davor
wurde ein Platz fiir die Versammlungen frei gelassen.

Jedermann half mit. Hatt schritt noch einmal den
Giebelpfihlen entlang. Das Haus wurde zwo6lf Schrit-
te lang und acht breit. Befriedigt nickte der greise
Hiauptling, als die Bauleute die Firstbalken mit
Holznigeln befestigten und als die Winde wie ein
Korb mit Ruten geflochten wurden. Die Fugen ver-
strich man mit Lehm. Eifrig brachten die Knaben
und Midchen Schilf, Rinde und Binsen fiir das Dach.
Ra pfiff sich ein Liedchen dabei, trotzdem ihm der
Schweil} iiber Stirn und Kérper lief.

»Warum ist er so vergniigt ? « fragten die Kinder
Klein-Hatta, Ras Schwesterchen.

» Fragt ihn selber!«

Stolz blickte sie auf ihren geschiftigen Bruder. Er
hatte die Worte vernommen, und nachdem er die
letzte Biirde Schilf vom Einbaum auf den Rostrand
gehoben hatte, drehte er sich seinen Kameraden und
den Miadchen zu und lichelte:

» Freut ihr euch denn nicht, daf3 der Bau bald fer-
tig ist 7«

Sie nickten: » Doch!«

»Und wiBit ihr auch, dal der Vater ein grofles
Fest angesagt hat, wenn wir in die neuen Wohnun-
gen einziehen ?«
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Mit diesen Worten stiel er den Kahn ab und ru-
derte unter dem Jubel der andern Kinder gegen das
Ufer, wo das Schilf hoch und gelb iiber das blaue
Wasser ragte und rauschend hin und her wogte.

Ein schallendes Gelichter erténte bei den Bau-
leuten. Dort war einer vom Dache heruntergerutscht
und gerade in den nassen Lehm gefallen.

Die Kinder lachten mit. Ein Midchen fragte:

»Warum bauen sie die Dicher so steil? Flachere
wiren wirmer und leichter auszubessern!«

»Ja, mitten im Winter besonders«, spottete ein
Knabe, »wenn der Schnee dein Flachdach alle drei
Tage eindriickte, unter dem du fast erfrorest, weil
wegen Feuergefahr nur zwei Spéne auf der Herdplat-
te brennen diirften anstatt eines hiibschen Feuers!«
Unwillig drehte sich das Midchen weg. Der Junge
lachte iiberlegen.

So wie das Gemeindehaus richtete man auch die
Wohnhiuser auf. Sie wurden jedoch etwas enger.
Schmale GiBchen fiihrten zwischen ihnen durch und
zum Versammlungsplatze hin. Am Rande des Ro-
stes wurde ein breiter Weg frei gelassen. Gegen den
See hin spannte man ein Seil als Briistung.

Der Abend kam heran, da die Leute zum letzten
Male in den Zweighiitten auf dem Lande schliefen.

Mitten in der Nacht erwachte Ra und erhob sich
von seinem Lager. Thm hatte von dem Fest getrdumt,
das der Vater den Pfahlbauleuten versprochen hatte.
Nun konnte er nicht mehr einschlafen. Der Mond
schien durch die Ritzen der Hiitten hinein. Nebenan
schliefen Eltern und Geschwister.

Ra trat in die helle Nacht hinaus. Ein Hund er-
hob sich in der Nihe des Lagerfeuers, streckte die
hintern Beine weit von sich und kam schnuppernd
und wedelnd auf Ra zu. Lautlos schritten sie iiber
den Steg. Sie kamen vor das erste Haus auf dem
Pfahlroste. Ra beugte sich und schliipfte zur Tiire
hinein, die mit einem Birenfell verhingt war. Dann
schlug er an den Fensteroffnungen die Fellstiicke zu-
riick, daf3 der Mond sein weilles Licht in den Raum
warf.

In der Mitte stand ein roher, niedriger Holztisch.
Steine und Holzpflocke dienten als Stiithle. Den Win-
den entlang waren zahlreiche Astgabeln als Auf-
hingehaken angebracht. Im Weiterschreiten stol-
perte Ra iiber eine Sandsteinplatte. Es war der Herd.

Auf einmal klatschte ein Koérper ins Wasser. Es
war der Hund, der hinten in der Hiitte durch das
Abfalloch in den See gefallen war.

Rasch ging Ra aus der Hiitte und lief dem Ufer
zu. Als er ans Land trat, kam gerade der Hund aus
dem Wasser und schiittelte sich.

Der Knabe schliipfte in sein Fellager und schlief
dem Morgen zu. ..

In beiden Beispielen wird stofflich unge-
fahr das gleiche gesagt. Doch auf wie ver-
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schiedene Art! Wie viel lebendiger ist doch
Hans Zulligers Sprache. Das ist lebendiger
Geschichtsunterricht. Hier werden die Schii-
ler mit Spannung dabei sein. Hier werden
sie die vorgeschichtliche Zeit erleben, und
von solchen Geschichtsbhildern bleibt dem
Schiiler weit mehr, als bei der trockenen, be-
schreibenden Leitfadenart, welche den Schii-
ler langweilt.

Erfassen die Primarschiiler die

geschichtliche Zeit?

Jeder Lehrer wird schon erfahren haben,
wie schwierig es ist, den ViertkliBlern die
geschichtliche Zeit, das Zuriickliegen der
Ereignisse beizubringen. Wir reden von
Pfahlbauern; doch welcher Schiiler ahnt,
wie weit jene primitive Kulturstufe zuriick-
liegt.

Ich kann nicht sagen, wieweit der Schii-
ler imstande ist, geschichtliche Zeiten zu
erfassen. Es miillite diese Frage in Versuchs-
reihen, die verbunden wiren mit scharfer
Beobachtung wihrend des Unterrichtes, ab-
gekliart werden. Ich glaube aber, da} Schii-
ler der Primarschulstufe die geschichtlichen
Zeiten nicht iiberblicken kénnen. Vielleicht
ist dies nicht einmal auf der Sekundarschul-
stufe méglich. Das Verstehen von gréfleren
Sinnzusammenhingen ist eher von der Mit-
telschule an zu erwarten.

Der Leser wird mit Recht fragen: Ver-
wirrt denn eine solche geschichtliche Hei-
matkunde den Zeitbegriff nicht noch mehr,
da ja die einzelnen Geschichtsbilder gar
nicht chronologisch geboten werden ?

Darauf erwidere ich folgendes: Erst wenn
der Schiiler Uberblicke machen kann, ist er
auch fihig, die verschiedenen Ereignisse in
eine chronologische Reihenfolge einzubauen.

Es ist fiir den Anfang im Geschichtsun-
terricht nicht wesentlich, ob die chronolo-
gische Folge eingehalten wird, oder nicht;
wichtig ist, daBl wir vom Nahen ausgehen
und allmihlich auf die Urzeit zuriickgrei-
fen.



Wir miissen den Schiiler mit Einzelbil-
dern zuerst in die Geschichte einfithren. Er
muf} spiiren, daBl es frither einmal anders
Diese Einzelbilder sind Mosaik-

steinchen, die nicht der » Jahrzahlenreihe «

war.

nach gehauen sein miissen. Hauptsache ist,

Peter und Hanslouis kleben die Kirtchen,

welche mit der entsprechenden Jahrzahl

versehen sind, in das richtige Feld des
Streifens.

daf} sie gut gehauen sind und ihre farbige
Leuchtkraft dann noch besitzen, wenn sie
zum Gesamtbild gebraucht werden.

Johann Schoébi schrieb einmal in sei-
nen herausfordernden Gedanken zum Ge-
schichtsunterricht:

»Im wertvollen Geschichtsunterricht auf der Pri-
marschulstufe muf3 die Jahrzahl eine sehr unter-
geordnete Rolle spielen. Je nachdem wie es sich nach
der Altersstufe ergibt, wihlen wir geschichtliche
Tatsachen aus und kleiden sie in eine Form, die dem
Kinde zusagt. Die prichtige Erzihlung von Isabella
Kaiser ,,Holiho* bildet in dieser Beziehung ein Mei-
sterstiick. Sie stellt den Unterwaldnerbuben mitten
ins Zeitgeschehen hinein — der geschichtliche Um-
bau kann schon auf der Unterstufe erklirt werden
— und reit die Buben mit. In dieser Beziehung be-
stehen ebenfalls Gesetze: Je eindringlicher und frii-
her etwas geboten wird, desto michtiger schafft es
aus dem UnterbewuBten weiter. Auf jeder Stufe
einige dhnliche Episoden in dhnlicher Weise lebens-
warm dargestellt ist unendlich mehr wert als tau-
send Jahrzahlen priichtig eingeprigt, ganz fiir das
rasche Vergessen geschaffen.«

Wir . miissen aber trotzdem versuchen,
den behandelten Stoff zeitlich anschaulich
zu machen. Wir tun dies in der Form eines
graphischen Uberblickes. (Die Schulfunk-
zeitung bringt ofters solche Darstellungen
aus der Feder E. Grauwillers. Auch sind
auf diese Art im Geschichtsteil der neuen
St. Galler Biicher geschichtliche Abschnitte
» gezeichnet«.)

Auf einem Streifen, der vielleicht an der
Schulzimmerwand angeheftet werden kann,
werden wir eine Einteilung nach Jahrhun-
derten machen und dort die Ereignisse ein-
tragen. Es sollen aber nicht nur Buchsta-
ben und Zahlen sein. Eine einfache, tref-
fende Skizze mit dem notwendigen Stich-
wort ist viel besser und haftet linger. Eine
solche Arbeit kann gut gegen Ende des
Schuljahres angefertigt werden und wird
sicher eine lohnende Repetition sein.

Wir konnen die verschiedenen Titel und
Skizzen auch auf kleine Kirtchen zeichnen
und diese von den Schiilern ins richtige
Jahrhundert anheften lassen. Diese konnen
beliebig weggenommen und von andern
Schiilern wieder hingeheftet werden.

Der Streifen hiingt an der Wand. Die Schii-

ler repetieren die Heimatgeschichte an-

hand der Kirtchen in chronologischer
Weise.

Auf diese Art kann der Schiiler den durch-
genommenen Stoff chronologisch aufneh-
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men, was nicht nur wertvoll, sondern gera-
dezu wichtig ist. Nur dann hat ein Schiiler
einen Einblick in die Geschichte, wenn er die
Geschehnisse zeitlich ordnen kann.

Diesen Streifen sollte die Klasse in die 5-
und 6. Klasse mitnehmen, damit auch dort
die geschichtlichen Ereignisse chronologisch

eingebaut werden kionnen.

Eine Heimatkunde fiir die Hand
des Schiilers

Der Schiiler nimmt den Stoff besser auf,
wenn dieser auch visuell erfalit und erar-
beitet wird. Die Kinder sollten die Ortsge-
schichte nicht nur héren, sie sollten sie auch
lesen kénnen,

Die allgemeine Geschichte ist im Lese-
buch geschrieben, die Ortsgeschichte sollte in
einem Biichlein enthalten sein, das als Er-
ginzung zum Lesebuch dem Schiiler in die
Hand gegeben werden kinnte.

Es gibt Gemeinden, die sich ein gedruck-
tes heimatkundliches Biichlein leisten kon-
nen. Doch sind diese gezidhlt. Soweit ich
orientiert bin, kann sich im Kanton St.Gal-
len nur die Gallusstadt diese Auslage lei-
sten, denn die Druckkosten fiir ein solches
Lesebiichlein, das fiir eine Gemeinde mit
ihrer nichsten Umgebung hergestellt wer-
den mul}, sind heute iiberaus hoch.

Wir kénnten den Stoff in zusammenge-
faBliter Form in ein Heft diktieren. Diese
Art wird aber sicher viel zu viel Zeit in An-
spruch nehmen und die Ortsgeschichte zu
einem gefihrlichen Steckenpferd werden
lassen.

Es bleibt aber fiir jeden Lehrer in jeder
Gemeinde ein gangbarer Weg offen. Er kann
sich ein solches heim\atkundliches Lesebiich-
lein selbst herstellen durch Vervielfaltigung.

In dieses heimatkundliche Lesebiichlein
werden wir nicht nur geschichtliche Stoffe
aufnehmen, wir werden es auch zu einer Er-
ginzung werden lassen in Naturkunde und
Sprache. Vielleicht leben in unserm Dorf
Tiere, welche im Lesebuch nicht erwihnt
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‘sind. Dichter haben vielleicht unsere Ge-

gend beschrieben. Wie wertvoll ist es, wenn
man fiir diese Schilderungen Platz hat! Gute
Gedichte haben ebenfalls ihren berechtigten
Platz in einer solchen Heimatkunde. Wie
schén ist es, wenn die Schiiler auch Gedich-
te, welche die eigene Heimat besingen, aus-
wendig kénnen!

Auch die Sagen, welche in unsere Gegend
gehoren, werden wir nicht vergessen. Es ist
unsere Pflicht, die alten Sagen, die den Kin-
dern so zu Herzen gehen, weiterzusagen.

Auch ein altes Lied kénnten wir in unser
Biichlein hineindrucken, damit es wieder
gesungen wird. In den Gesangbiichern ha-
ben diese Lieder gewshnlich keinen Platz,
weil verschiedene Kantone gemeinsam ein
Liederbuch herausgeben und somit Lieder,
welche nicht »allgemeinem« Interesse be-
gegnen, unerwiinscht sind.

Wie die Uznacher Heimatkunde entstand?

Als ich meine Lehrstelle in Uznach an-
trat, erwachte in mir der Wunsch, den Schii-
lern aus der wechselvollen und interessan-
ten Geschichte des zwolfhundertjahrigen
Rosenstidtchens zu erzihlen. Ich machte
mich daran, die lokalhistorische Literatur
zu studieren, eine Arbeit, welche den lang-
weiligen Aktivdiensttagen einen Inhalt gab.
Ich wollte den Schiilern auch etwas Schrift-
liches in die Hand geben, damit wir immer
wieder daraus lesen konnten und damit sich
die Kinder den Stoff unwillkiirlich einpri-
gen konnten.

Ich sah mich zuerst nach geeigneter lo-
kalhistorischer Literatur um, die ich den
Schiilern in die Hinde hitte geben kénnen.
Ich fand aber keine, welche in einer Art ge-
schrieben gewesen wire, die dem Kinde zu
Herzen gegangen wiire. Die geschichtlichen
Beilagen der Lokalzeitung waren oft in
einem langatmigen Stil geschrieben und mit
vielen FuBnoten versehen. Ein Biichlein,
das jene Themen enthielt, die sich fiir den
ortsgeschichtlichen Unterricht geeignet hit-



~ ten, war auch nicht zu finden. Wenn ich al-
so ein heimatkundliches Lesebiichlein woll-
te, mublte ich selber eines schreiben.

Die ersten Fragen waren aber: Wer be-
zahlt die hohen Druckkosten? Wird der
Schulrat diese Idee gutheilen und den né-
tigen Kredit bewilligen ? Wire es wohl zu
verantworten, ohne die Erfahrung, solche
Geschichtstexte in die kindertiimliche Spra-
che umzusetzen, ein Biichlein drucken zu
lassen, das auf Jahrzehnte hinaus in den
Schulen abgegeben wiirde ? Kime da nicht
mit der Zeit der Wunsch, neue Blitter hin-
zuzufiigen, schlechte zu ersetzen? Wer
zeichnet die Illustrationen ? Usw.

Es blieb mir nichts anderes iibrig, als
selbst ein solches Biichlein zu vervielfilti-
gen. Dies ist heute mit den einfachen Ap-
paraten wie Flachdruckern, USV-Stem-
peln usw. durchaus méglich und bean-
sprucht bei einigermal3en Ubung nicht all-
zuviel Zeit.

Beim Studium der lokalgeschichtlichen
Literatur schrieb ich die mir wichtig er-
scheinenden Geschehnisse in Stichworten
heraus. Dazu wihlte ich ein Heft, in dem
ich die Seiten senkrecht halbiert hatte. Hier
beniitzte ich nur die eine Seite, damit auf
der andern die Erginzungen, welche ich in
andern Schriften fand, gleich an die pas-
sende Stelle gesetzt werden konnten.

Hatte ich nun die wichtigsten Daten,
versuchte ich, sie in eine dem ViertkliBler
verstiandliche Sprache zu formen. Dabei
achtete ich immer darauf, das Lesestiick so
lebendig wie nur méglich zu gestalten und
Handlung in die Geschichte hinein zu brin-
gen. Aus den trockenen Daten entstand so
oft eine Geschichte, ein Geschichtsbild.

Ein Lokalhistoriker hatte einen Buben
in meiner Klasse, und ich hatte das Gliick,
meine Entwiirfe korrigieren und erginzen
zu lassen.

Den bereinigten Text schrieb ich auf eine
USV-Matrize. (Ich besitze einen Stempel
in Heftgrofle, er kostet heute Fr. 33.— und
ist der billigste, fiir die kleinste Schulge-

meinde erschwingliche Vervielfiltiger. Die
Handhabung ist nach den Anfangsschwie-
rigkeiten eine denkbar einfache und schnel-
le. Ich benétigte fiir den Druck von 100
Blittern eine Viertelstunde.) Ich druck-
te dann auf ein saugfihiges Papier im For-
mat A5, und beniitzte ein chamoisfarbenes
Papier — weif} ist zu heikel — in der Stirke
von 70 g. Vervielfiltigungspapier ist be-
kanntlich nur im Format A4 erhiltlich. Ich
muBlte es darum in der Druckerei halbieren
und lochen lassen.

Zum Aufbewahren der gedruckten Bl:t-
ter gab ich den Schiilern einen Hefter in
der Grifle c¢5. Blatt um Blatt reihte sich so-
mit im Verlaufe des Jahres ein. Da ich die
ViertklédBler nachher einem andern Lehrer
weitergeben mubBte, lieB ich die Blitter zu
einem Biichlein heften. Ich wihlte als Um-
schlag Prefispan und klebte ein gedrucktes

~ )
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Schildchen » Uznach, meine Heimat«, dar-
auf. So konnte der Schiiler am Schlusse des
Jahres ein heimatkundliches Lesebiichlein
mitheimnehmen, ein Lesebiichlein, das von
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seiner eigenen Heimat erzihlte und das er
sicher nicht weggeworfen hat, wenn er auch
alle Hefte und Zeichnungen irgendwie be-
erdigte.

Ich konnte mit groBer Freude feststellen,
daB3 auch die Eltern das Biichlein gerne la-

sen. Mit einer solch einfachen Heimatge-
schichte wird diese nicht nur den Kindern,
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sondern auch den Eltern, dem Volke ver-
mittelt. Verschiedene Eltern, welche kein
Kind in meiner Klasse hatten, baten mich
um ein solches Biichlein, damit sie selber
darin von den alten Zeiten ihrer Heimat le-
sen konnten.

Ein Beispiel

Auf halbem Wege zwischen Uznach und
Kaltbrunn flieit ein Bichlein dem Riet zu.
Heute ist es nur noch ein Bichlein, und
man achtet es kaum. Aber frither, da hatte
man Respekt vor diesem Waisserlein, weil
es eine Miihle und spiter eine Fabrik trieb.
Die Kaltbrunner hitten es gerne als Grenze
gegen Uznach gehabt, weil sie dann die Ab-
gaben der Miihle in ihre Kasse erhalten hit-
ten, und es gab einen Streit zwischen den
beiden Nachbarn, der zehn Jahre lang dau-
erte. Ich fand in der geschichtlichen Lite-
ratur die folgenden Angaben:

Miihle und Fabrik (Rotfarb).

Holzkanal — Miihlrad.

Im Winter Schwierigkeiten wegen Einfrierungs-

gefahr (Aufwirmen).

Bei niedrigem Wasserstand muften Fabrik und

Miihle stillestehen.

Alter Name: Miihlebach.

Streit von 1447-1457 zwischen Uznach und Kalt-

brunn (Grenze wegen Hof Dattikon).

Entschieden durch den Biirgermeister von St. Gal-
len zugunsten von Uznach.

In welcher Art konnte nun aus diesen
trockenen Angaben eine farbige Geschichte
fir das Heimatkundebiichlein entstehen ?
Ich lie in diesem Falle das Bichlein selber
erzihlen und klagen, weil es ja heute wei-
ters keine Bedeutung mehr hat. Es ent-
stand so das

Klagelied eines Bichleins

Sie haben mir zwar vor nicht allzulanger Zeit ein
neues, schon ausgemauertes Bett gegeben, und doch
bin ich nicht zufrieden, weil ich brav gehorchen muf3
wie ein Rekrut. Keine Seitenspriinge darf ich mehr
machen, kein Bord kann ich mehr unterhéhlen. So-
gar den Namen Miihlebach, auf den ich so stolz bin,
haben sie auf den neuesten Karten abgeindert in
Hasenweidbach.

30

Mit verhaltener Wehmut denke ich an die golde-
nen fritheren Zeiten zuriick. Da durfte ich bei der
Rotfarb eine stattliche Miihle treiben. Hei, wie das
Wasser in die Rdder sprudelte und arbeitete. Von
dort weg flof} ich in einem hélzernen Kanal zur Rot-
farb, wo ich ein zweites Wasserrad drehen konnte,
damit die Maschinen in der Firberei liefen. Ich war
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ein geachtetes Béchlein, und die Gesichter der Leute
waren froh gestimmt, wenn ich viel Wasser fiihrte.
Im Winter, wenn es gar kalt war und mir alle Glie-
der einfroren, kamen die Arbeiter, ziindeten Bii-
scheli an beim Wasserrad, damit ich wieder auftaute
und weiter schaffen konnte.

Ja, es kommt noch schoner. Die Kaltbrunner lieb-
dugelten eine Zeitlang mit mir. Sie wollten mich
als Grenzbach, damit der Hof Dattikon mit der
Miihle auf ihren Boden zu stehen gekommen wiire.
Die Uznacher waren damit natiirlich nicht einver-
standen. Es gab einen Streit, der 10 Jahre lang dau-
erte (1447-1457). Weise Landammaénner und Rich-
ter mit wiirdigen Gewiindern standen an meinem
Ufer und rieten hin und her, bis schlieBlich der
Biirgermeister von St. Gallen zugunsten der Uz-
nacher entschied und ich im Seebezirk bleiben
konnte.

Nun wirst du begreifen, warum es mir heute so
langweilig ist. Wenn ich jetzt nicht durch ein prich-
tiges Girtchen flieflen kénnte, wo fast das ganze
Jahr farbenfrohe Bliimchen meine Fahrt einsiumen,
wiire es mir iberhaupt ums Versiegen.

Die Tochter des heutigen Fabrikbesitzers
brachte ein Bild der alten Miihle mit in die
Schule. Ich gab ihr die Aufgabe, es abzu-
zeichnen. Diese Skizze pauste ich ebenfalls
auf die Matrize. So hatte also eine Schii-
lerin das Lesestiick in der vervielfiltigten
Heimatkunde illustriert. — Ich glaube, daf3
die Schiiler das Klagelied jenes Bichleins
so gehort haben, daf} sie in Zukunft nicht
mehr so achtlos an ihm vorbeigehen wer-
den. Ja, vielleicht ist ihnen ein bisher »to-



tes« Stiick ihrer Heimat lebendig und lieb
geworden.

{Ein heimatkundliches Lesebuch muf

tllustriert sein

Ein Biichlein ohne auch nur eine Illustra-
tion mub} fiir Schiiler ein totes Biichlein
sein. Unsere ersten Lesebiicher waren ohne
Leben, weil sich Buchstabenseiten anein-
anderreihten. Es kam dann die Reform.
Besonders auf der Unterstufe, dann auch
auf der Oberstufe brachte man Bilder in die
Blitter, wodurch die Biicher zu Kinder-
biichern wurden.

Auch ein heimatkundliches Lesebiichlein
soll illustriert sein. Wie schade ist es, daf}
die neue St. Galler Heimatkunde (1941) kein
einziges Bild aufweist! Man sagt, es wire
zu teuer geworden. Da wir fiir unsere Schii-
ler selber ein Biichlein vervielfiltigen, kon-
nen wir illustrieren, soviel wir wollen. Auf
den Matrizen kann man auch feine Zeich-
nungen sauber ausfithren. Mir dienten als
Vorlagen die Zeichnungen in Witzigs »Zeich-
nen in den Geschichtsstunden«. Auch ver-
groflerte ich alte Stiche in jenen Partien, die
mir wichtig erschienen. Ich pauste auch
Photographien ab. Hie und da habe ich
mich selber an eine Zeichnung gewagt. Sie
sind sehr einfach, vielleicht etwas unbe-
holfen herausgekommen. Doch haben sie
ihren Zweck erfiillt. Es kann vielleicht ein
zeichnerisch begabter Kollege im gleichen
Schulhaus oder ein guter Zeichner der glei-
chen Seminarklasse die Ausfilhrung der
Skizzen besorgen. Ein Weg 1dBt sich be-
stimmt finden. Die Hauptsache ist ja, daf
das heimatkundliche Lesebiichleinillustriert
wird.

Die Schiiler nehmen diese Illustrationen
dankbar auf. Sie malen sie in der Freizeit
oder dann, wenn sie mit den Aufgaben fer-
tig sind, mit Farbstiften aus. Es empfiehlt
sich aber, ihnen ein paar Anleitungen zu
geben; denn ich machte die Erfahrung, daf3
sie viel zu viele Farben verwenden wollten,
was dann das Biichlein kitschig machte.

Ich habe ihnen dann gesagt, daf} sie in
einem Bilde nur zwei bis drei verschiedene
Farben verwenden und daf} sie die Farben
nicht dick auftragen diirften. So wurde das
Heimatkundebiichlein hiibsch handkolo-
riert. Und jedes hatte am Schluf} des Jahres
einen eigenen Charakter.

Druck oder Vervielfaltigung

Ich bin éfters angefragt worden, ob man
die Uznacher Heimatkunde nicht drucken
konnte. Auch in Uznach selber entstand
der Wunsch, diese Heimatkunde zu druk-
ken. So schén der Druck wire, ich miil3te
ihn aus folgenden Griinden ablehnen:

1. Der Unterricht selber hat mich gelehrt,
Stoffe wegzulassen oder viel einfacher zu
fassen. Wendungen, die mir geldufig wa-
ren, bereiteten bei den Schiilern Schwie-
rigkeiten. Mit einer vervielfiltigten Ar-
beit bin ich nicht an einen Leitfaden ge-
bunden. Ich kann jederzeit Blitter neu
hinzufiigen, schlechte Blitter durch bes-
sere ersetzen oder ganz weglassen.

2. Weil der Schiiler nicht alle Blitter auf
einmal bekommt, wie z. B. beim Lese-
buch, kennt er die Geschichten nicht
zum voraus. Das Neue weckt im Schiiler
Interesse. Beim Lesebuch hat der Schii-
ler bald alle Geschichten, oder zum min-
desten die interessanten, gelesen. Wenn
er aber die Blitter nach und mnach in
seinen Hefter einreihen kann, ist jedes
Blatt fiir ihn neu, und er nimmt jedes
mit einer dhnlichen Freude entgegen wie
im Friithling das neue Lesebiichlein.

3. Wenn das Biichlein gedruckt worden wii-
re, hitte ich auf 909 aller Illustrationen
verzichten miissen, weil es zu teuer
gekommen wiire. Lieber nehme ich die
Miihe auf mich, die Skizzen auf Matrizen
zu zeichnen, als mit einem gedruckten
Biichlein auf die Bilder zu verzichten.
So halte ich denn dafiir, daf} eine verviel-

filtigte Heimatkunde dem Unterricht viel

niitzlicher und fiir den Lehrer viel zweck-
dienlicher ist als eine gedruckte.
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Sie macht zwar dem Lehrer eine groflere
Arbeit, gestattet aber dafiir, daf} der Un-
terricht nicht starr auf einem Geleise fah-
ren muB}, Es ist auch jedem Lehrer in der
armsten Schulgemeinde mdéglich, ein sol-
ches heimatkundliches Erginzungsbiich-
lein zum Geschichtsunterricht zu verviel-
faltigen, weil die Kosten der Vervielfalti-
gung niedrig sind. Zudem kénnen die Ma-
trizen, wenn sie nach dem Drucken mit
Loschblittern gut gereinigt werden, jahre-
lang gebraucht werden.

Gemeinsame Arbeit

Eine solche Heimatkunde kann auch fiir
verschiedene, nahe beieinander liegende

Gemeinden gemeinsam erstellt werden. In
gemeinsamen Arbeitsstunden konnen wis-

senschaftliche Texte in die fiir Schiiler ver-

stindliche Sprache iibersetzt werden, ein

begabter Zeichner fiihrt die notwendigen

Skizzen aus, ein anderer schreibt den Text

auf die Maschine, und weitere sind damit

beschiftigt, die Blitter zu drucken.

Es gibt fiir eine geschlossene Landschaft
oder fiir einen Bezirk Blitter, welche von
mehreren Gemeinden gebraucht werden
konnen. Weil alle Lehrer das gleiche For-
mat verwenden, konnen diese Blitter be-
liebig ausgetauscht werden. So werden im
Laufe der Jahre die Gemeinden eines Be-
zirkes zu »eigenen« Heimatkunde-Lese-

(Schlu8 folgt.)

biichlein kommen.

UMSCHAU

KATHOLISCHER LEHRERVEREIN
DER SCHWEIZ

Leitender AusschuB3, Sitzung vom 9. Mirz 1950.

1. Die Durchfithrung einer Heilig-Jahr-Wallfahrt
nach Rom fiir kath. Lehrer und Lehrerinnen,
unter besonderer Beriicksichtigung der Standes-
interessen im Rahmen einer der vom National-
komitee fiir das Heilige Jahr durchgefiihrten
Wallfahrten, gelangt zur Beratung. Die Durch-
fithrung iibernimmt die Sektion Zug des KLVS.
Interessenten und Interessentinnen wenden sich
an Herrn Lehrer Ed. Bachmann, Zug.

2. Eingehend bespricht man die Aenderungen des
1. Teiles der Statuten des KLVS.

3. Die Vertretungen fiir Auslandstagungen werden
bestimmt.

4. Die Sitzung des Zentralkomitees findet statt am
15. Juni 1950, um 14.00 Uhr, im Hotel Du Pont,
Ziirich,

5.Von der Ernennung des H. H. a. Vizezentralpri-
sidenten Prof. Dr. A. Miihlebach, Luzern, zum
Pipstlichen Geheimkimmerer wird mit groBer
Freude herzlichem Gliickwunsche
Kenntnis genommen.

6. Verhandlungen iiber »Schweizer Schule«, Reise-
karte, Patenschaft Meiental, UNESCO und Unter-
bringung hilfsbediirftiger Kinder aus Graz bilden
den Abschluf} der Sitzung.

Der Protokollfiihrer:
F. G. Arnitz.

und mit
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TAGUNG DER KKMS

Umstindehalber muB die auf 5. Mai vorgesehene
Konferenz auf Ende Mai verschoben werden. Das
genaue Programm erscheint in der Nummer vom

15. Mai. (Mitg.)

EIN PRAKTIKER
UBER DAS UNTERRICHTSHEFT

»Senden Sie mir bitte 2 Unterrichtshefte! Ich
mache damit sehr gute Erfahrungen.«
) P.R. Lehrer, G. (St. G.)
Das Unterrichtsheft des K. L. V. S. kostet Fr. 3.—
und kann bei 4. Elmiger jun., Littau, bezogen wer-
den.

ERTRAGNIS DER
BUNDESFEIER-SAMMLUNG

Das Schweizerische Bundesfeier-Komitee schreibt:

Die Jahresrechnung pro 1949 ergibt einen Rein-
ertrag der Bundesfeier-Aktion von etwas mehr als
einer Million Franken. Das bedeutet gegeniiber dem
Jahr vorher einen ganz erheblichen Riickschlag.
Dieser iiberrascht aber keineswegs; nach den Er-
fahrungen beim Marken- und ganz besonders beim
Abzeichenverkauf, war mit einem solchen zu rech-
nen. Die Reaktion des Publikums auf die iiber-
miBige Inanspruchnahme durch Sammlungen aller
Art hat auch die Bundesfeier-Aktion nicht ver-
schont, trotzdem diese vermoge ihres historisch-
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