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DIE PADAGOGISCHEN REKRUTENPRUFUNGEN IM JAHRE 1949
Von F. X. Schaller

Die padagogischen Rekrutenpriifungen
verfolgen ein hochgestecktes Ziel. Sie wol-
len vorerst feststellen, ob unsere jungen
Leute, die ins stimmfédhige Alter treten,
reif genug sind, um in 6ffentlichen Angele-
genheiten mitreden zu koénnen. Zu dieser
Reife gehort einmal ein bestimmtes geo-
graphisches, geschichtliches, verfassungs-
kundliches und wirtschaftliches
dann aber ganz besonders die Einsicht in

Wissen,

das Zusammenspiel dieser Gegebenheiten
und Krifte. Schon allein dadurch, daf} die
padagogischen Rekrutenpriifungen sowohl
in ihrem schriftlichen als auch im miindl-
chen Teil an das selbstindige Denken ap-
pellieren, regen sie die Schule an, diese
wertvolle Fahigkeit zu entwickeln. Da die
Prifungen in der ganzen Schweiz einheit-
lich nach bestimmten Richtlinien durch-
gefithrt werden, ergeben sie ein getreues
Bild von der geistigen Reife unserer Jung-
biirger. Und diese Ergebnisse wollen der
gesamten Lehrerschaft dienen. Das geht
wiederum deutlich hervor aus dem Bericht
des Oberexperten Dr. Fritz Burki iiber die
Priifungen im Jahre 1949, der bedeutungs-
volle Fingerzeige gibt. Wir entnehmen dar-
aus:

1. Die Rekrutenpriifungen in Zahlen

Im Jahre 1949 wurden gegen 27 000 Rekruten ge-
priift, die sich wie folgt verteilen:

a) Die Berufsgruppen

Berufsgruppe 1: (Studenten, Lehrer, Kaufleute mit
Matura, Kiinstler mit Berufsschule): 2127 = 7,99,
aller Gepriiften (1948: 7,6 9,).

Berufsgruppe 2: (Kaufleute, Biirobeamte, Biiro-
listen mit kaufminnischer Schulung, SBB- und
PTT-Beamte): 3024 — 11,39 (10,69%).

Berufsgruppe 3: (Handwerker, Gewerbler,
arbeiter): 11 853 = 44,29, (42,4 9).

Berufsgruppe 4: (Landwirte, das heillt Bauernséhne
und alle Schiiler landwirtschaftlicher Schulen und
Molkereischulen): 3989 — 14,89 (16,2%).

Fach-
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Berufsgruppe 5: (Ungelernte, das heif3t alle Leute

ohne Berufslehre): 5870 = 21,89, (23,29,).

Die starkste Gruppe, die sich aus gelernten Arbei-
tern, Handwerkern und Gewerblern zusammensetzt,
vermochte ihren Anteil von nicht ganz 379, im Jah-
re 1943 auf gut 449, zu erhohen. Entsprechend 148t
sich ein Riickgang der Ungelernten von 25,69, auf
21,89, nachweisen. Diese Gewichtsverlagerung ist
fur unsere in scharfem Wetthewerb mit dem Aus-
land stehende Wirtschaft erfreulich. Hingegen setzte
sich das Zusammenschmelzen des biuerlichen Nach-
wuchses weiter fort. Seit 1945 sank der Anteil der
Bauernsohne von 209, auf knapp 159%,.

b) Die Schulstufen
Von dem 1949 ausgebildeten Rekrutenjahrgang
haben besucht:
nur die Primarschule
die Sekundar-, Bezirks-
oder Realschule
eine Berufsschule
eine hohere Mittelschule
oder Hochschule 2210 = 8,29 ( 8,09%)
Von den nahezu 27 000 Rekruten sind 22 400 oder
83.59%, ehemalige Primar- oder Sekundarschiiler.
Von ihnen haben 19 700 oder 88 9 eine kaufmiin-
nische, gewerbliche, landwirtschaftliche oder allge-
meine Fortbildungsschule besucht; 1943 waren es
bloB 809,. Die Notenmittel erhirten wiederum, daf3
der nachschulpflichtige Unterricht nicht fruchtlos
bleibt.
Primar- und
Fortbildungsschiiler

13 697 = 51,09 (53,0%)

8728 — 32,59 (31,4%)
2228 — 8,39 ( 7,69%)

Notenmittel
schriftlich miindlich

ohne Forthbildungsschule 2,77 (2,79) 2,56 (2,56)
mit Fortbildungsschule 2,27 (2,32) 2,16 (2,18)
(1 = beste, 4 = schlechteste Note)

Bei den Priifungen des Jahres 1949 wurden fiinf
Ganz- oder Beinahe-Analphabeten entdeckt.

2. Woriiber schreiben die Rekruten am
liebsten?

In der Absicht, allen Rekruten, den ge-
scheiten und den weniger gescheiten, den
weitgereisten und den schollenverbunde-
nen, den gebildeten und den ungebildeten,
den geistig beweglichen und den schwer-
falligen, den phantasiesprithenden und den
niichternen, ein Aufsatzthema vorzulegen,
das eine Saite in der Seele des Rekruten
anklingen liflt und zum schriftlichen Aus-



druck zwingt, wurden den Rekruten drei
Aufsatzthemen zur Wahl vorgelegt.

Das erste Thema war eine Erlebnisschil-
derung, eine einfache Erzihlung von etwas
in der Jugend, im Elternhause, unter Ka-
meraden, in der beruflichen Arbeit oder
sogar — soweit die eben begonnene militi-
rische Laufbahn das zuliefl — aus dem Mi-
litirdienst. Diese Aufsitze gehioren zur
leichtesten Kategorie. Sie appellieren an
die Erinnerung und an das Vermégen,
Selbsterlebtes in zeitlich geordneter Rei-
henfolge schriftlich wieder zu erzihlen. Da-
bei ist natiirlich der Gestaltungskraft des
Erzihlenden unbegrenzter Spielraum ge-
withrt. Auch geistig hochstehende Rekru-
ten konnen eine ihnen angemessene, aus-
gezeichnete Qualititsarbeit leisten.

Das zweite Thema verlangt die Beschrei-
bung eines Objektes oder eines Arbeitsvor-
ganges. Die Aufsitze dieser Kategorie sind
schwerer als blole Erlebnisschilderungen.
Sie verlangen einen streng logischen Auf-
bau und eine gute Dosis personlicher Uber-
legung.

Das dritte Thema ist eine Art Abhand-
lung. Die Rekruten nehmen zu einem Pro-
blem Stellung und vertreten ihre persén-
liche Meinung mit den ihnen zu Gebote
stehenden Argumenten.

In jeder Rekrutenschule sitzen Studen-
ten und Lehrer, Kaufleute und Beamte,
Handwerker und Gewerbler, Landwirte
und ungelernte Arbeiter bunt gemischt. Je-
der wiihlt unter den drei ihm vorgelegten
Avufgaben ganz frei das ihm zusagende The-

ma aus. Die Experten erwarten, da} die
intellektuellen Berufsgruppen sich vorwie-
gend den schwierigeren Aufgaben zuwenden,
die andern den einfacheren, leichter zu 16-
senden.

Soweit statistische Erhebungen uber die
Themenwahl vorliegen, ergibt sich folgen-
des Bild: Das Erlebnisthema wihlten 40 9,
das sachliche Thema 35 9, und das schwie-
rige Thema 25 9 der Gepriiften. Diese Er-
gebnisse bewogen die Konferenz der Kreis-
experten, fiir die Priifungen des Jahres 1950
an der dreistufigen Themenstellung fest-
zuhalten.

3. Warum sind die Ergebnisse der Priifung
in der Geschichte so bescheiden?

Die Unkenntnis der Hauptdaten und der
Wesensziige unserer schweizerischen Ver-
gangenheit ist auffillig. An sicherem Wissen
darf wvielleicht bei annihernd der Hilfte
der jungen Leute das Geburtsjahr der Eid-
genossenschaft vorausgesetzt werden, viel
mehr nicht. Die Namen Morgarten, Sem-
pach, St. Jakob, Dornach, Grauholz, vom
Experten ausgesprochen, wecken bei einer
groflen Zahl nicht mehr als verschwomme-
ne Erinnerungen; ein Schimmer schwachen
Wiedererkennens geht iiber die Gesichter,
ein voritberwehender Klang von einst
streift flichtig das Ohr. Die Lésung der
Eidgenossenschaft vom Deutschen Reich,
die Katastrophe von 1798, die Geburt der
modernen Schweiz 1848 — die groflen The-
men unserer Geschichte — sind der Mehs-
zahl der jungen Schweizer nicht hewult.

%ﬂ L% bel Eltern oder Schillern ein empfehlendes Wort fiir unsern

Schiilerkalender einlegen, ist dies eine besonders wertvolle
Propaganda. Dirfen wir auf diese tatkraftige Unterstitzung
zdhlen? — Ubrigens: der Absatz des »MEIN FREUND« ist
wiederum ein sehr erfreulicher. Es diirfte sich deshalb emp-
fehlen, die Schiiler aufmerksam zu machen, daB} sie den Kalen-
der moglichst bald anschaffen sollen, wenn sie nicht Gefahr
laufen wollen, keinen mehr zu erhalten.

\
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Die Tatsache, dal geschichtliches Wis-
sen bei unseren Zwanzigjihrigen nur spir-
lich vorhanden ist, verleitet Schulleute —
und nicht nur Schulleute — oft zu alarmie-
renden Feststellungen. Die Rekrutenprii-
fungen werden zum Anlaf} genommen, dem
Geschichtsunterricht eine schlechte Note
zu verabfolgen. Gelegentlich hért man selbst
die Frage, ob sich angesichts der mageren
Ergebnisse die Anstrengung der Schule
iberhaupt lohne, ob die Geschichte dem
Verstiandnis des Volksschiilers iiberhaupt
zuginglich sei. Es scheint sich also hier
um ein Entweder-Oder zu handeln: ent-
weder wird der Geschichtsunterricht weit-
herum mangelhaft erteilt oder aber die
Schiiler sind nicht reif fiir geschichtliche
Unterweisung.

So einfach, wie es diese Alternative will,
liegen die Dinge indessen nicht. In sehr
vielen Schulen genieft die Jugend einen
guten Geschichtsunterricht. Ein guter Ge-
schichtsunterricht heiBlt aber in jedem Fal-
le ein Unterricht, der dem Schiiler hinsicht-
lich des Stoffes und der Darbietung ge-
mial ist. Der beste MaBstab dieser Ange-
messenheit ist der Grad der Anteilnahme,
die die Schiiler fiir den Stoff aufzubringen
vermdgen. Wer wollte nun leugnen, daf} die
Geschichtsstunden hiufig zu den beliebte-
sten zihlen ? Wo dies nicht zutrifft, wo Ge-
schichte nicht anspricht, dort fehlt es an
der kindesgemiBlen, altersgemiflen Zu-
ristung des geschichtlichen Stoffes oder
aber an der geeigneten Stoffwahl. Unsere
Schiiler, Buben wie Midchen, sind fast alle
von einem schlummernden Interesse fiir
historisches Geschehen, fiir historische Ta-
ten und Gestalten erfiillt. Es bricht auf,
wenn dem Lehrer die Gabe der fesselnden
Erzihlung auch nur einigermaflen eignet.

Der Geschichtsunterricht hat vor allem
altersgemifBl zu sein. Das besagt, daf} er
zuerst und hauptsichlich auf das Gemiit
und auf die Phantasie des Schiilers wirken
muf}. Eine Lehrweise, die den geschichtli-
chen Stoff nicht nach seinem Gemiitsgehalt
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sichtet oder die dem jeweiligen Stoff inne-
wohnenden Gemiitsinhalte nicht lebendig
macht, lat den Schiiler kalt, mag sie rein
methodisch noch so einwandfrei sein. Me-
thodisch richtig ist iibrigens nur, was auch
psychologisch richtig ist.

Gewil}, ein rechter Geschichtsunterricht
wird auch den Verstand schulen, die Uber-
legungskraft fordern; auf den obern Stufen
der Volksschule muf3 das durchaus bewuf3t
geschehen. So kann an der Vorgeschichte
des Bauernkrieges das Problem der Preis-
bildung, das Spiel von Angebot und Nach-
frage leicht faBlich entwickelt werden; so
ist es auch nicht schwer, an der industriel-
len und landwirtschaftlichen Umwilzung
nach 1800 geschichtliche Ursache und Wir-
kung deutlich zu machen.

Wie in der Geschichte selber emotionale
und rationale Krifte am Werke sind, wobei
die emotionalen die michtigeren zu sein
scheinen, so miissen beide, Gemiit und Ver-
stand, im Geschichtsunterricht zu ihrem
Rechte kommen. Und zwar verhiilt es sich
so0, daf} das Gemiithafte der tragende Grund
des Unterrichts in der Geschichte bildet;
fehlt er, macht man Geschichte wesentlich
zur Kopfangelegenheit, dann kann die Be-
schiftigung mit der Vergangenheit kaum
Wurzeln treiben, weil keine echte Anteil-
nahme méglich ist. Fiihlt sich aber das
Herz des Schiilers angerithrt, dann diirfen
wir auch dem Kopf des Schiilers etwas zu-
trauen. '

Allerdings nicht alles. Erérterungen iiber
die verwickelten Herrschafts- und Besitz-
verhiltnisse in den Urkantonen zur Zeit
der Griindung der Eidgenossenschaft blei-
ben unfruchtbar; ebenso iubersteigen rein
politische Fragen, zum Beispiel sehr vieles
von dem, was in den Volksschulen iiber
Verfassungen geredet wird, die kindliche
Fassungskraft. Und namentlich iberschit-
zen wir leicht die Fihigkeit des Schiilers, in
geschichtlichen Zusammenhingen zu den-
ken. Seinem Alter fehlt das echte Bediirf-
nis — und damit auch das Vermogen — ge-



schichtliche Ereignisse als Stufen einer be-
stimmten Entwicklung zu sehen; ein sol-
ches Zusammenschauen setzt reflektierende
Betrachtung voraus, die nicht seine Sache
ist. Den Volksschiiler lassen die grolen Zu-
sammenhiinge itber die Jahrhunderte hin
kiihl. Er hort sich das an, er »lernt« es so-
gar, aber es spricht nicht zu ihm, es wird
ihm nicht geistiger Besitz. Denn was uns
nicht wirklich anspricht, das kénnen wir
uns geistig nicht einverleiben.

Was sucht der Schiiler in der Geschichts-
stunde ? Das farbige Bild, die dramatische
Szene, Gestalten, die ihn begeistern. Das
beste an der Geschichte sei der Enthu-
siasmus, den sie wecke, sagt Goethe. Um
keine Miflverstindnisse aufkommen zu las-
sen, sei wiederholt, daf} selbstverstindlich
auch in der Geschichtsstunde Gedanken-
arbeit zu leisten ist; aber sie darf nicht das
vorherrschende Anliegen sein. Man wird
sich vor Augen halten, dal nicht der Bun-
desbrief von 1291 an sich den Schiiler in-
teressiert, sondern die Minner, die ihn in
ihrem Unabhingigkeitswillen aufgesetzt
und beschworen haben; nicht die Franzosi-
sche Revolution an sich, sondern die Re-
volutionsménner und dann vor allem Na-
poleon. Nur mittels der an diesen Gestalten
gewonnenen Gefiihlswerte kann es gelin-
gen, einen geistigen Zugang zu diesen so
schwierigen Stoffen zu finden.

Das Bediirfnis, die geschichtlichen Er-
eignisse in groffen Zusammenhingen zu er-
fassen und sich mit geistigen Bewegungen
vertraut zu machen, entwickelt sich ver-
hiltnismiBig spat. Beim Gymnasiasten,
beim angehenden Lehrer darf es voraus-
gesetzt werden, und gewill wird man auch
in der Fortbildungsschule versuchen, die
Hauptgeschehnisse und Hauptziige der eid-
gendssischen Vergangenheit in ihrer Ver-
flechtung zu erkennen und zu einer sinn-
vollen Ubersicht zu ordnen.

Ein examenfertiges Wissen in der Ge-
schichte werden wir bei den Rekruten-
priifungen nur in Ausnahmefillen erwarten

diirfen. Selbst wenn es einmal vorhanden
war, hat es sich beim Zwanzigjihrigen lan-
ge schon verflichtigt. Wirtschaftliche, geo-
graphische, staatskundliche Gegebenheiten
prigen sich dem Bewufltsein dauernd neu
ein, sei es durch unmittelbare Erfahrung,
sei es durch mannigfache Aufklirung in
Wort und Bild, wie sie vor allem durch die
Presse geboten wird. Jeder von uns macht
Tag fiir Tag ein bescheidenes Repetitorium
in jenen Gebieten durch; das Leben in der
Gemeinschaft, in der Gegenwart bringt das
mit sich. Es ist ein Wissen, das sich durch
das Leben auffrischt oder neu bildet und
das durch stindige Wiederholung sich fe-
stigt und zum Besitz wird. Sicherlich sind
solche Kenntnisse sehr zufillig, einseitig,
liickenhaft; aber sie sind da.

Fiir das Fach Geschichte ist das 6ffent-
liche Leben, die Teilnahme am Staat kein
Repetitorium. Erinnerungsfeiern koénnen
die mangelnde Erfahrung nicht ersetzen.
Die Rekruten hatten in den Priifungen von
1949 in der Regel vergessen, welchem ge-
schichtlichen Ereignis die vaterlindischen
Veranstaltungen von 1848 gegolten. Die Ge-
schichte handelt eben von Vergangenem,
sich nie wieder Ereignendem ; das geschicht-
liche Geschehen ist dem unmittelbaren Blick
entzogen; es spielt nicht vor unsern Augen;
es wiederholt sich nicht in der Gegenwart;
es wird nicht handgreiflich in dem Sinne,
wie geographische, wirtschaftliche oder
staatskundliche Fragen handgreiflich wer-
den kénnen. DaB sich die in der Schule er-
worbenen geschichtlichen Kenntnisse nach
Schulaustritt bis auf spirliche Reste ver-
lieren, ist deshalb ganz natiirlich; sie wer-
den ja durch keine Erfahrung wieder und
wieder in Erinnerung gerufen. Am ehesten
sind Kenntnisse noch dort vorhanden, wo
die Schule es sich angelegen sein lief3, ein
paar Hauptdaten dem Gedichtnis fest ein-
zuprigen.

Dall die Rekruten bei der Priiffung im
Teilgebiet Geschichte besonders zuriick-
haltend sind, liegt somit in der Natur der

525



Sache. Es wire vollig falsch, daraus die
Nutzlosigkeit des Geschichtsunterrichtes zu
folgern. Vergessen wir nicht, daf}, wie schon
Pestalozzi und Gotthelf lehrten, die eigent-
liche Absicht des Unterrichtes nicht in der
Stoffvermittlung liegt, sondern in dér Wek-
kung und Férderung der Geistes- und Ge-
miitskrifte; der Stoff ist vor allem Mittel,
nicht Selbstzweck. Wir diirfen den Ertrag
der Schulbildung nicht einseitig nach dem
Grad der Kenntnisse beurteilen, am wenig-
sten im Fach Geschichte. Bildung ist, was
iibrig bleibt, wenn man alles vergessen hat,
lautet ein bekanntes Wort. Die Formel ist
gewill iiberspitzt: zu jeder Bildung geho-
ren auch Kenntnisse. Aber im Kern trifft
sie zu. Lassen wir uns nicht entmutigen,
wenn bei der Priifung in Geschichte das
Tatsachenwissen spirlich fliefit. Es wurde
an dieser Stelle schon einmal darauf hin-
gewiesen, dall die starken vaterlindischen
Antriebe, die von einem lebendigen Ge-
schichtsunterricht ausgehen, weiterwirken,

auch wenn die Ereignisse dem BewuBtsein
lingst entschwunden sind. Dadurch allein
schon rechtfertigt sich die Geschichte als
Schulfach.

Aber eignet sie sich als Priifungsgebiet 7
Ja, trotz alldem. Unser Land hat eine rei-
che, stolze Vergangenheit; sie wirkt miich-
tig in die Gegenwart herein. Uber diese
schweizerische Vergangenheit lohnt sich
mit den jungen Soldaten zu sprechen, auch

wenn wir ihnen die Tatsachen in Erinne-

rung rufen miissen 1.

1Zum Problem Geschichte wire noch Wesentiiches
zu sagen. Schwierig wird immer die Frage nach der
Geschichte als Priifungsgebiet bleiben. Jedenfalls
wirken obige Ausfithrungen anregend. Das Gesamt-
problem der PRP wird von einer andern Seite in einem
Artikel der Sparte »Volksschule« beleuchtet. Das Zu-
sammentreffen dieses Artikels mit obigem ist rein zu-
fillig. Mit dem kritischen Beitrag beginne aber erst
die Auseinandersetzung, deren Losung nicht einfach
in einem Nein sein kann, aber auch nicht in einem
vorbehaltlosen Ja, das nur Schleppentriigerei wire.

Die Schriftleitung.

VOLKSSCHULE

EINE WEIHNACHTSARBEIT
Von Otto Koppel

Wohl eines der dankbarsten Hilfsmittel
im Zeichnen ist die Redisfeder, besonders in
den Fillen, wo es sich um das dekorative
Zeichnen handelt. Bevor wir sie aber ver-
wenden, mul} der Schiiler mit ihr vertraut
gemacht werden. Das geschieht durch Vor-
iibungen, die eine gelenkige und ruhige
Hand bezwecken wollen. Man streut vor je-
der Lektion einige Lockerungsiibungen ein.
Kreise, grolle und kleine, links und rechts
herum, schrige und gerade Linien mit
Farbstift oder Feder, was iibrigens auch
fur den Schreibunterricht von Nutzen ist.
Alle diese Ubungen miissen aber regelma-
Big durchgefithrt werden und sind fiir das
Schreiben und Zeichnen so notwendig wie
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Stimmbildungsiibungen beim Singen. Man
iibe aber stets in lebendiger Weise. Ele-
mente sollen immer zu Motiven und Orna-
menten zusammengefiigt werden. Schiiler
haben Freude daran, sind erfinderisch und
finden immer wieder neue Formen. Dal} da-
bei auch die Farbe eine Rolle spielt, ver-
steht sich von selbst! Aber nie zuviel Far-
be! Zwei bis drei passende Tone! Ich lasse
einige Schiilerbeispiele folgen: (Bild 1)

Nach einiger Zeit sind die Kinder imstan-
de, recht saubere Redisfederstriche zu zie-
hen.

Nun stellen wir einfache Dinge dar, ach-
ten aber stets auf eine gute Verteilung im
Raum. Das ist wichtig! Eine an und fiir
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