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All diese Ausfithrungen mégen nicht so
aufgefalt sein, daf} dies die einzig richtige
Methode wire. Es gibt andere Wege, die
ebenso gut zum Ziele fiithren, denn in kei-
nem Schulfach gibt es eine allgemein giil-
tige Methode. Wenn aber der eine oder an-
dere Kollege eine Anregung entnehmen
kann, freut es mich. Wenn sogar einer auch
ein solches heimatgeschichtliches Lesebiich-
lein zusammenstellt, wird er damit seinen
Schiilern mit dem Wissen um die engere
Heimat ganz sicher die Liebe zu ihr schen-
ken, und die Kinder werden ihm zeitlebens
dafiir danken.
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DAS WANDTAFELBILD

Aus der Praxis der Abschluf3-Schule Stieger. Unter Mitarbeit der Seminaristen
Vetsch und Beglinger.

Aehnlich wie der Handwerker vor den
Augen des Kunden eine Skizze entstehen
1aBt, so entwickelt der Lehrer wiahrend der
Lektion sein Lernbild an der Wandtafel.
(Bild 4, 12.)

Der Lehrer mul3 aber wissen, dal} ein
Wandtafelbild nicht eine Anschauung, das
heil3t eine Wirklichkeitserfahrung, ersetzen
kann. Aber es reproduziert eine gemachte
Anschauung, es klirt auf, faBlt zusammen
und dringt ins Gedichtnis.

Das Lernbild will nicht eine kiinstleri-
sche Wirkung erzielen. Es will mit még-
lichst einfachen Strichen eine Beobachtung
oder eine gedankliche Auseinandersetzung
klarlegen (Bild 9) ; meistens ist es der kon-
krete und knappste Ausdruck des begriff-
lichen Aufbaues einer Lektion (Bild 2, 4).

Sehr viele Lehrer aber haben Angst vor
der Kreide. Diese Angst rithrt gliicklicher-
weise meistens nur von einem einseitigen
Zeichenunterricht im Seminar her; einem
Zeichenunterricht, der vielleicht in einer
Malerakademie richtig wire, nicht aber in
einer Lehrerbildungsanstalt. Was mit Se-
minaristen erreicht werden kann, beweisen
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die Arbeiten Prof. Gublers am Seminar
Rorschach.

Zeichnerisch unverdorbene oder ausge-
bildete (nicht verbildete) Menschen grei-
fen unwillkiirlich zum Zeichenstift, wenn
sie sich sprachlich nicht befriedigend aus-
driicken konnen. Ihnen ist Zeichnen ein
Mittel kiirzester und klarster Darstellung.
Lehrer haben noch einen psychologischen
Grund. Die groflere Zahl Schiiler versteht
und lernt besser durch das Auge als durch
das Ohr. Das Wort verhallt, das Zeichen
besteht.

Im Lernbild werden die gewonnenen Be-
griffe (greifen) festgehalten, zueinander in
Beziehung gebracht und als eiserne Ration
fir die Gedachtnisaufnahme bereitgestellt.
Wenn die Versuchsanordnung schon lange
abgebrochen ist, bleibt die Darstellung des
Vorganges an der Wandtafel bestehen und
reproduziert immer wieder den erlebten
Vorgang. Besonders intellektuell schwache
Schiiler bediirfen dieses Zwischengliedes,
um vom Denken im Bereich des Realen
zum Denken mit abstrakten Vorstellungen
zu gelangen. '



MuB sich ein schlechter Zeichner nicht
schimen, wenn er an die Wandtafel zeich-
net? Kein verniinftiger Mensch wird ob
dem scheinbaren Gekritzel lachen, mit dem
ein eifriger Schilderer seine Worte zu un-
terstiitzen sucht. Auch Schiiler verstehen
solche Zeichnungen ihres Lehrers sehr

wohl.

Mit einigem guten Willen kann iibrigens
jeder Lehrer dieses Gekritzel rasch verbes-
sern. Er mul} nur nicht die Ausdrucksweise
eines Malers, sondern jene eines guten Gra-
phikers zu iibernehmen suchen. Im heuti-
gen Reklamewesen findet der Lehrer ge-
niigend Anregung, sich selber weiterzu-

bilden.

Das Zeichnen eines Lernbildes gehort zu
jeder ernsthaften Lektionsvorbereitung we-
nigstens im Realienunterrichte. Das We-
sentliche einer Sache wird oft erst dann
klar erkannt, wenn die Zeichnung ihren
unerbittlichen Zwang zum Beobachten,
zum Vergleichen, zum Vereinfachen, zum
logischen Denken durchgesetzt hat. (Bild
4,9, 12.)

Der gezeichnete Lektionsaufbau. ist mei-
stens eine bessere Lektionsvorbereitung, als
eine bloB sprachliche Niederschrift. Sie
erzwingt vom Lehrer eine schirfere gei-
stige Auseinandersetzung mit den sach-
lichen und psychologischen Problemen des
Bildungsstoffes.

Die Schwierigkeiten zum Zeichnen eines
Lernbildes liegen weniger im. zeichneri-
schen Unvermégen des Lehrers, als in der
mangelhaften geistigen Durchdringung des
Lehrstoffes.

Man soll einmal versuchen, eine Petrol-
lampe so zu zeichnen, daf3 die funktionelle
Bedeutung jedes einzelnen Teiles erkannt
werden kann, um zu erkennen, wie ver-
schwommen und mangelhaft unser Wissen
iiber die einfachsten Gebrauchsgegenstinde
ist. Man ist gezwungen, die Petrollampe
vor sich auf den Tisch zu stellen, sie aus-
einanderzunehmen und an ihr herumzu-

probeln. — Anders wieder stellen sich die
zeichnerischen Probleme, wenn man Vor-
ginge (Bild 2), den Lektionsaufbau (4)
oder die erarbeiteten Ergebnisse einer Lek-
tion (9) festhalten will.

Soll man das Lernbild vom Schiiler ins
Arbeitsheft abzeichnen lassen? Man soll
das in der Regel nicht tun. Das Wandtafel-
bild ist die Ausdrucksweise des Lehrers.
Die Ausdrucksweise des Schiilers ist von
seinem Irnern her zu entwickeln. Sicher
wird sich der Schiiler vom Lehrer beein-
flussen lassen, aber er darf nicht einfach
zum bloBlen Kopieren angehalten werden.
Wandtafelbilder sind keine Zeichenvorla-
gen (solche brauchen wir iiberhaupt
nicht!), sie leisten wesentliche Hilfe bei
der Verarbeitung und Darstellung des auf-
genommenen Bildungsstoffes.

Man soll Wandtafelbilder am Schlusse
der Lektion aber auch nicht einfach weg-
wischen. Man lasse sich

a) die Wandtafelbilder miindlich erkla-
ren,

b) zu jedem Bild einen Titel suchen,

¢) den Verlauf der Beobachtungen in
Stichworten aufschreiben,

d) einen dhnlichen Gegenstand oder Vor-
gang in der gleichen Darstellungsart auf-
zeichnen,

e) die Ergebnisse in Merksitzen formu-
lieren,

f) bestimmte Teile in der Natur und in
der Zeichnung zeigen,

g) geeigneten Text aus Biichern oder
Prospekten zu den einzelnen Skizzen auf-
teilen,

h) einen Erlebnisaufsatz, mit Verwer-
tung des an der Wandtafel dargestellten
Wissens, niederschreiben, usw.

Die Heftgestaltung.

a) Das Arbeitsheft.

AeuBerlichkeiten werden manchmal der-
art zu Gewohnheiten, daB man den Aus-
druck einer Idee fiir die Idee selber nimmt.

(Fortsetzung auf Seite 58)
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DIE KERZE

Ich halte den Kerzenkérper in der Hand. Das Wachs
fiihlt sich fettig an. In der Lingsachse des Korpers
steckt ein Docht. Auch der Docht ist etwas fettig.
Er ist wahrscheinlich mit Wachs oder Paraffin durch-
trinkt.

Ich ziinde einen rohen Docht an. Er brennt und wird
rasch schwarz. Die Flamme verloscht, mottet aber
weiter. Beim Beriihren zerfillt der verbrannte Docht.
Er ist verkohlt. Wenn man Schuhbindel anziindet,
beobachtet man dasselbe. Eine Ziindschnur gliiht
auch so ab. :

Du erstellst eine Kerze. Du bohrst mit einem Kork-
bohrer ein Loch in eine Paraffinplatte. Jetzt drehst
du den rohen Docht (Schnur) in das Loch hinein. Es
schaut nur noch ein Stiicklein heraus. Du ziindest
den Docht an. Der Docht brennt, will aber wieder
verloschen. Das oberste Paraffin wird flissig. Jetzt
plétzlich leuchtet die Flamme hell auf. Die Kerze
brennt frohlich weiter. Das kleine Seelein unter dem
Docht bleibt bestehen.

Weitere Ubungen: Er erstellt ein Talglicht. — Ihr

w 1

assergias erstellt Ollichter. —
Kork Merksatz: Die Flamme gibt uns Licht und Wirme;
Schnur diese Wirme schmilzt das Stearin, das die Flamme
o1 zum Leben braucht.

Die Lichtverhiiltnisse

Ich ziindete die Kerze an und beobachtete die Flam-
me. Ich hielt ein schwarzes Blatt senkrecht hinter
die Flamme. Jetzt konnte ich drei Zonen unterschei-
den: Einen #uBlersten gelben Teil, einen mittleren
roten Teil und einen inneren farblosen Kegel.

Der Saum: Er ist gelblich, unten bliulich, er umgibt
den Mantel.

Der Mantel: Er gibt hell; er ist feuerrot; er spendet
uns das Licht.

Der Kegel: Er ist dunkel, farblos; er gibt nicht hell.
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DIE WARMEVERHALTNISSE

_ l“ Wir halten in die Kerzenflamme:
] 1. Ein Ziindholz. Der Saum der Flamme ver-

brennt das Holz. Den Mantel schwirzt es. Im
Kegel geschieht nichts.

2. Ein Blatt Papier.
|_. Angebrannter Ring.

. RuBflecken

3. Eine Messerklinge. Aus dem Kegel scheidet
sich eine Fliissigkeit aus, die wir als fliissiges
Paraffin erkennen.

e

EIN KREISLAUF
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Wir ziinden den  Die Hitze lost  Fliissiges Wachs g;:chs

Docht einer Ker- Wachs auf. Der  verdampft. Gas- fliissig

ze an. Er brennt  Docht saugt ei-  férmiges brennt. gasformig

schwach. nen Teil auf. Riickwirkende Hitze

Bild 2
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ROHSTOFFE ZUR KERZENHERSTELLUNG

Zur Herstellung von Kerzen benutzte man bis zum 18. Jahrhundert Bienenwachs; oder den billi-
gen, wegen Klebrigkeit, Geruch und niedrigem Schmelzpunkt schlecht geeigneten Talg.

Im vorigen Jahrhundert fand man in der Stearinsdure und im Paraffin vortreffliche Kerzen-
stoffe.

WACHS PARAFFIN STEARIN
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Das Wachs wird aus alten Bie- Paraffin wird aus Erdol, Koh- Aus den Friichten der Olpalme
nenwaben in Fischform umge- le oder Holz gewonnen. und aus Knochen stellt man

gossen. Stearin her.

Eigenschaften der drei Stoffe beim Gefrieren

Das Wachs zieht sich stark zu- Paraffin zieht sich stark zu- Stearin zieht sich nicht so stark
sammen und klebt an der Form. sammen und klebt an der zusammen. Es klebt auch nicht
Eskann daher nichtzum Gielen Form. Paraffin allein eignet an der Form. Es eignet sich zum

verwendet werden. sich auch nicht zum Gielen. Giellen.
— mv!
ST | RS I ORI e
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Fliissiges Wachs

Die Wachskerzen werden gezogen, d. h.: Ein  Die gegossenen Kerzen bestehen zumeist aus
Docht wird in fliissiges Wachs eingetaucht, her-  einer Mischung von 2 Teilen Paraffin und 1
ausgezogen, abgekiihlt, wieder eingetauchtusw.  Teil Stearin. Diese Mischung wird bereits vor
Nachher werden die Kerzen geschliffen und ge- dem Giellen gefiirbt.

farbt.
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WUNDER IM KLEINEN

3.

Mit den grofen Netzaugen
sieht die Biene die Bliiten
auf groBe Entfernung. Die
Punktaugen dienen
Sehen in der Nibhe.
Mit den Fiihlern riecht die
Biene den Nektar.

zuam

Dieser wird durch den réh-
renformigen Riissel aufge-
sogen.

~

TS :%?/74

Kl
(T
7

a\"vr

RN\ 17777
}f‘&\\*\“" "y,

2,

%
7%

e

/’/“. \\
e

Damit die Biene die schwe-
re Last heimtragen kann,
braucht sie grofle Tragfla-
chen. Die kleinen Hinter-
fliigel sind durch Hikchen
an den Vorderfligeln be-
festigt.

In den Kérbchen (X) des
hintern Beinpaares wird der
Pollen versorgt.

Der aufgesogene Nektar ge-
langt durch den Riissel und
die Speiseréhre (I) in den
Honigmagen (II). Was zur
Nahrung benétigt wird, geht
in den eigentlichen Magen
(IIT) weiter. Die Waffe der
Biene ist der Stachel (V),
durch den sich die Giftdriise
(IV) entleert.

Bild 4
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Bild 5

(Fortsetzung von Seite 53)
So kommt es, dall man oft die Idee in Ge-

fahr sieht, wenn die Form der Darstellung
gedandert wird.

So glaubten einige Leute den Sprach-
unterricht in Gefahr, als sie in unseren
Abschluf3-Schulen die alte Form der Auf-

satzhefte nicht mehr antrafen.
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An Stelle des Aufsatz-, des Naturkund-,
des Geographie- und des Geschichtsheftes
weist die AbschluB-Schule ein einheitliches
Arbeitsheft vor.

Das Arbeitsheft zeigt die selbstindige
Verarbeitung des behandelten Stoffes, dar-
gestellt durch die Mittel der Sprache und
des Zeichnens. (Bild 1, 3, 8, 9, 10.) Da-



Bild 6

mit erhilt das Arbeitsheft wesentlichere
Bedeutung in der Bildungsarbeit der
Schule, als es die altgewohnten Ficherhefte
dokumentierten.

Die Realienhefte wurden meistens nicht

im Sinne der Ausdrucksgestaltung geschrie-
ben; sie stellten verkiirzte Leitfaden dar
und dienten als Lernhefte. Thr Text stand
oft an der Wandtafel oder wurde vom Leh-
rer ins Heft diktiert. Der geringe Wert die-
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Bild 7 (Schiilerblatt)

ser Ausdrucksgestaltung wurde denn auch
von sehr vielen Lehrern erkannt. Sie ent-
lasteten ihre Schiiler von dieser zeitrauben-
den Schreibarbeit, indem sie am Schlusse
der Stunde selbstvervielfiltigte Zusammen-
fassungen austeilten. Damit war die Situa-
tion klar. Die Ausdrucksgestaltung wurde
im Realienheft ganz dem Schiiler als Haus-
Der Ausdruck be-

schrinkte sich grosstenteils in der mog-

aufgabe iiberlassen.
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lichst getreuen miindlichen Wiedergabe
dieses Lehrertextes. Die schriftliche Ge-
staltung eigener Beobachtungen, Gedanken
und Anschauungen iiberliel} man den spe-
ziellen Ausdrucksfichern Sprache wund
Zeichnen.

Aufnehmen, Verarbeiten und Ausgeben
bilden aber eine Einheit und kénnen nicht
ungestraft auseinandergerissen werden. Die

natiirliche Krifteentfaltung ist an den
(Fortsetzung auf Seite 66)



VOM NEKTAR ZUR WACHSKERZE
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In den Bliiten suchen die Bienen den Nek-
tar, ihre Nahrung. Doch sammeln sie nicht
nur fiir den augenblicklichen Bedarf, son-
dern auch fiir ihre Vorrite, die sie bei
schlechter Witterung und vor allem im

Winter bendétigen. Als Vorratskammer
dienen den Bienen die Zellen der Waben.

Natiirlicherweise bauen die Bienen die
Waben selbst.
Die Biene schwitzt Wachs. Kleine, sehr
diitnne Wachsblidttchen treten zwischen
den Hinterleibsringen heraus. Das ist das
Baumaterial.

Das Wachs der alten Waben wird vom
Imker gesammelt und in eine Fabrik ein-
geschickt. Dort wird es in feinmaschigen
Sacken, die in heiles Wasser gelegt wer-
den, geschmolzen. Das fliissige Wachs tritt
durch die Maschen aus. Der Schmutz
bleibt zuriick. Das auf diese Weise mehr-
mals gereinigte Wachs wird in eine Fisch-
form umgegossen.

In dieser Form kommt das Wachs in den
Handel. Daraus werden entweder kiinst-
liche Waben oder Wachskerzen herge-
stellt

Bild 8
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FEST - FLUSSIG -GASFORMIG

AUFBAU

Docht

Der Wachskérper ist zugleich
Brennstoffvorrat und Behiilter
fiir das fliissige Wachs

Docht

Dauernder Behiilter, in den im-
mer wieder frischer, fliissiger
Brennstoff gegossen werden
kann

Der Docht ist band- oder roh-
renformig, der Behilter wie
beim Ollicht, aber viel weiter
von der Flamme entfernt und
von dieser durch eine luftleere
Stelle getrennt (Hiilse) (Feuer-
gefihrlicher Brennstoff.)

Der Zylinder schiitzt die Flam-
me vor Luftzug. Die Feuerge-
fahr wird dadurch vermindert.

Der Dochtregulierer erlaubt
uns, den Docht richtig zu stel-
len, ohne daf3 wir dabei die Fin-
ger beschmutzen.

Obige Lampen sind auch kleine
Gasfabriken. Der Brenner des
Gaskochherdes oder der Bun-
senbrenner ist lediglich noch
eine Apparatur, die zur Rege-
lung des Verbrennungsvorgan-
ges dient.

BRENNSTOFF UND
FLAMME

In der brennenden Kerzeist der
Brennstoff in festem, fliissigem
und gasférmigem Zustand vor-
handen.

Die Flamme ist dreiteilig und
rulit.

Beim Ollicht fehlt der Brennstoff
in festem Zustand. Die Flamme
ist dagegen gleich aufgebaut wie
bei der Kerze. Sie rult ebenfalls.

Die Petroleumlampe ist im
Grunde genommen dasselbe wie
das Ollicht (Brennstoff fliissig
und gasformig, Flamme drei-
teilig). Der kompliziertere Auf-
bau ist die Folge der Feuerge-
fiahrlichkeit des Brennstoffes
und der groBern Lebensansprii-
che einer spiitern Zeit.

Die Luft wird so in die Lampe
eingefiihrt, dall sie nur den
obersten Teil des Dochtes be-
streichen kann.

Hier haben wir nur noch das
Gas, das durch chemische Vor-
gange gewonnen wird. Der glei-
che Stoff kommt auch im Gas-
werk mnicht in flissiger und
fester Form vor.

Die Verbrennungszone der Gas-
flamme kann die leuchtende
Zone bei geniigender Luftzu-
fuhr beinahe véllig verdriingen.
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RUSS-GLUHSTRUMPF-GLUHFADEN

Kerzen-, Ol- und Petroleumflammen ruBen Die Spiritusflamme ruflt nicht. Sie ist bldu-
und leuchten rot-gelb. lich gefarbt und beinahe unsichtbar.

Vermutung: Der RuB} in den Kerzen-, Ol- und Petroleumflammen verursacht deren Leuchten.

Versuch: Wir halten eine Stricknadel oder eine Kreide in eine
heiBle, nicht leuchtende Flamme. Der hineingehaltene Gegen-
stand beginnt zu glihen, er leuchtet; bei geringer Hitze rot,
dann gelb, und bei sehr heiler Flamme beinahe weil.

Merksatz: Glithende Kérper leuchten.

(Das Leuchten der Flamme wird durch die gliihenden Ruf}-
teilchen verursacht.)

Anwendung zum Merksatz: Die unsichtbare Gasflamme bringt den Gliihstrumpf zum Leuchten.
Die gliithenden Metallfiden der Gliihbirnen erhellen heute unsere Rdume.

Bild 10
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DIE FLAMME BRAUCHT LUFT
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Ich iiberdecke eine brennende Kerze mit einem
Glaszylinder. Die Flamme beginnt bald zu flak-

kern und erlischt ganz.

Ohne Luft keine Flamme.

Was machst du, wenn du ein Feuer anfachen
willst? Du blist in die glithenden Scheiter und
das Holz beginnt hell aufzuflammen.

Je mehr Luft ein Feuer hat, desto lebhafter
brennt es, desto blauer werden die Flammen: Das
Schmiedefeuer, die Lotrohrflamme, die Geblise-
flamme.

Die Luft ist nétig zum Brennen und Verbrennen.

Das Feuer im Ofen verléscht, wenn der Ofen
zugeschraubt wird.

Der Kerzendocht krimmt sich, sobald er aus
dem Stearin hervorragt. Dadurch tritt er seitlich
aus der Flamme und kann am Flammenrand
verbrennen. Frither mullten die Dochte »ge-
schneuzt« werden. Im Innern der Flamme konn-
te der gerade Docht nicht verbrennen, weil die
Luft nicht bis zu ihm gelangen konnte. Die
Flamme wurde infolgedessen immer linger und
fing an zu ruflen. Man mufite die brennende
Kerze deshalb mit einer Lichtschere zuriick-
schneiden.

Bild 11




ENTWICKLUNG DES LICHTES

Bild 12
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(Fortsetzung von Seite 60)
rhythmischen Wechsel Arbeits-
rhythmus) dieser drei Funktionen gebun-
den. Das sprachliche Formulieren aus der
Luft heraus fiihrt nicht zur Geistesschu-
lung. Auf der Primarschulstufe muf3 der
Schiiler angehalten werden, sich bei jeder

(siehe

sich bietenden Gelegenheit sprachlich,
zeichnerisch oder werktitig auszudricken.
Erst wenn sein Ausdruck einwandfrei ist,
sind wir sicher, dal} er ein Ereignis, eine
Tatsache verstanden hat. Von den drei
Phasen Aufnehmen, Verarbeiten und Dar-
stellen ist die letzte daher nicht die neben-
sachlichste, sondern die wesentlichste, weil
sie die ersten zwei Phasen voraussetzt. Da-
mit erhalt die Gestaltung des Arbeitsheftes
elementare Bedeutung im Rahmen der ge-
samten Bildungsarbeit.

Dies hat man auch im Ficherunterricht
anerkannt, was in der hohen Bedeutung
des Aufsatzheftes klar zum Ausdruck ge-
bracht wurde. Diese Wertschitzung des
Aufsatzheftes darf im Unterricht auf werk-
titiger Grundlage nicht geschmilert wer-
den. Im Gegenteil!

Veriandert aber wird das Kriterium in
der Beurteilung der Schiilerleistung. Im
Arbeitsheft wird ein Schiileraufsatz nach
der Echtheit des Ausdrucks, mithin nach
einer ethischen und nicht einer istheti-
schen Norm bewertet. Aufsdtze mit den alt-
bekannten Titeln: Gerdusche bei Nacht —
Der Maler Herbst zieht ein — Die ersten
Schwalben — etc. sind deshalb heute ver-
pont, weil es hier sehr schwierig, jaunméglich
ist, Wahrheit und Liige, Irrtum und Betrug
zu unterscheiden. Der Wille, einen »scho-
nen« Aufsatz zu schreiben, erliegt nur zu
oft der Gefahr des Schwindelns, der Phra-
sendrescherei. Der Unterricht auf werkta-
tiger Grundlage fiihlt sich in jedem Fach
und besonders auch im Sprachunterricht
dem Wahren, als dem tragenden Grund des
Schonen und Guten, verpflichtet.

Man verlange daher in jedem Fach vom
Schiiler, dal} er sich so genau und so klar
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wie moglich duBere. Um dies zu erreichen,
darf sich die miindliche und schriftliche
Ausdrucksiibung von der nachpriifbaren
gegenstindlichen Wahrnehmung nicht ent-
fernen.

Man lasse sich Versuchsanordnungen be-
schreiben, Arbeitsberichte geben, einfache
Erlebnisse schildern, Wahrnehmungen mit-
teilen, Ueberlegungen auseinandersetzen,
Ergebnisse beweisen, Skizzen erkliren.
Man scheue sich nicht, Aufsatztitel wie:
Ich verwandle ein Rechteck in ein gleich-
grolles Dreieck — Wie ich einen Koffer
per Frachtgut absende — Ich richte ein
Gartenbeet her — etc., zu stellen. Siehe
auch die Ubungen in den Bildern 1, 8, 11!

Die gleiche Sorgfalt wie dem sprach-
lichen Ausdruck mul} auch dem zeichneri-
schen Ausdruck zukommen.

Jeder Mensch kommt hie und da in die
Lage, mit dem Stifte dem erklirenden
Worte nachzuhelfen, nimlich dann, wenn
die sprachliche Ausdrucksfihigkeit zu ver-
sagen beginnt oder dann, wenn ein paar
einfache Striche die Sache rascher und si-
cherer erkliren kénnen. Das Bediirfnis des
zeichnerischen Ausdrucks wird besonders
oroB}, wenn es sich um die Wiedergabe ein-
driicklicher Beobachtungen handelt. Der
Abschluf3schiiler liebt im allgemeinen diese
Art des Ausdruckes. Bei ihm ist ja fast
durchwegs die sprachliche Ausdrucksfihig-
keit mangelhaft entwickelt. Es ist nicht so,
daB sich diese Schiiler iiberhaupt nicht du-
Bern wollen. Lassen wir sie reden mit dem
Stifte oder mit der Kreide, und wir werden
bald sehen, welche reiche Innenwelt sich
in diesen verkannten Schiilern zu entfalten
vermag.

Im Zeichnen miissen wir unterscheiden
zwischen der freien, schopferischen Frei-
handzeichnung und der sachgerechten, gut
durchdachten Werk (Sach)-zeichnung.

In jeder Klasse gibt es Schiiler mit
»schauender« Begabung. Diese konnen sich

vor die Natur setzen und sind imstande,



' das erscheinungsmalBige Bild der Wirklich-
keit nachzuzeichnen. (Bild 5, 6, 7, 8.)

Der Mehrzahl der Schiiler aber kann das
Abzeichnen nicht ohne weiteres zugemutet
werden. Thre Art des Zeichnens ist eine
»bauende«, konstruierende. Sie gehen nicht
von optischen Eindriicken aus, sondern von
Vorstellungen. IThre Zeichnungen driicken
ein Wissen aus. Man muf} mit solchen
Schiilern Einzelteile betrachten, man muf
untersuchen, wie dieselben zum Ganzen ge-
horen, wie sie funktionieren und welche
Form sie notwendigerweise haben miissen.
(Bild 9, 11.)

Ein schauender Typ wird die Karbid-
lampe so zeichnen, wie sie vor ihm auf dem
Tische steht. Der bauende Typ wird die
Karbidlampe zuerst auseinandernehmen.
Er wird untersuchen, welche Vorgiinge sich
in ihr abspielen, wie die einzelnen Teile
funktionieren, warum gerade dieses und
nicht anderes Material verwendet wurde.
Er will den Sinn der Konstruktion mit der
Zeichnung klarlegen und verzichtet auf
dullerliche Zufilligkeiten oder schmiicken-
des Beiwerk.

Im Berufsleben spielt diese Werk (Sach)-
zeichnung eine ganz bedeutende Rolle. In
vielen Berufen bildet die Werkskizze sogar
fast die einzige Mitteilungsform zwischen
Arbeitgeber und Arbeiter, zwischen Hand-
werker und Kunden.

Im Unterricht auf werktatiger Grundlage
beschrinkt sich der zeichnerische Aus-
druck nicht auf 2—3 Zeichnungsstunden.
Jede konkrete Auseinandersetzung mit der
Wirklichkeit erzeugt die Lust zur Darstel-
lung. Das Arbeitsheft legt Zeugnis ab von
diesem ernsten Bemiihen, diesem Ringen
um den klaren und sinngemiflen Ausdruck
in Sprache und Zeichnen.

b) Das Ubungsheft.
Neben dem Arbeitsheft hat jeder Schiiler

noch ein Uebungsheft zu fiithren. Der Schii-
ler ist meistens nicht fihig, sofort den rich-

tigen Ausdruck zu finden. Es sind mannig-
faltice Voriibungen notwendig, bis der Aus-
druck dem entspricht, was der Schiiler aus-
driicken will. Diese Voriibungen sind vom
Lehrer systematisch und zielbewuf3t aufzu-
Fir das Arbeitsheft kommen
Sprach-, Schénschreib- und Zeichnungs-

bauen.

tubungen in Betracht.

Diese Uebungen diirfen niemals »Sudel-
heft«-Charakter tragen. Alle schriftlichen
Uebungen bekimpfen den Pfusch in jeg-
licher Form. Aus ihnen wachst die Kraft,
die notig ist, um ein einwandfreies Arbeits-
heft fithren zu konnen.

Aber sie tragen sportlichen Charakter
und bediirfen jenes Humors, der das Ueben
zur Freude macht. Besonders der Kampf
mit der Orthographie darf nicht dazu fiih-
ren, da3 sich das Kind nicht mehr aus-
dricken will. Ein Lehrer, der diesen Weg
einschligt, gleicht einem Girtner, der seine
Pflanzen ausreil3t, um sie vor den Schnek-
ken zu bewahren. Solcher Uebereifer wird
aber in vielen Schulen angetroffen. Es
scheint nachgerade so, als hitte der Lehrer
nach 4 Uhr nichts mehr zu tun als Fehler
anzustreichen. Dies ist nur eine der Pflicht-
aufgaben und nicht die wichtigste. Das For-
schen nach den Ursachen dieser Schreib-
fehler ist wichtiger. Vielleicht ist die
Fliichtigkeit als Charakterfehler zu be-
kampfen. Vielleicht auch entdeckt der Leh-
rer plétzlich, dal3 sein Rechtschreibunter-
richt ein bloBes Feststellen und Verbessern
der Fehler ist und dal dem Schiiler die
zielbewulite

fehlt.

und ausdauernde Uebung

etm Himmel ! Der wetss nicht, was
B er sundigt, der den Staat zur Sit-
tenschule machen will. Immerhin hat
das den Staat zur Holle gemacht, dass
thn der Mensch zu seinem Himmel
machen wollte.

HOLDERLIN «- HYPERION I/1
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