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SCHWEIZER SCHULE

OLTEN,15.0KTOBER 1950

HALBMONATSSCHRIFT FUR ERZIEHUNG UND UNTERRICHT

NR.12

37.JAHRGANG

UBER DAS AMERIKANISCHE SCHULWESEN
Von Emil Schmid

Die folgenden Beobachtungen und Erfahrungen
eines Basler Kollegen aus unsern Reihen iiber eine
dreimonatige Studienreise durch Amerika bilden,
auBer im ersten Kapitel, das in der »Schweizeri-
schen Erziehungsrundschau« erschienen, eine noch
unveréoffentlichte Arbeit, auf die wir unsere Leser-
schaft besonders aufmerksam machen maochten. Die
Studienreise, die vom 5. Juli bis 14. Oktober 1948
durchgefithrt wurde, begann in New York und
fithrte dann nach Washington, Pittshurgh, Milwau-
kee, Seattle, San Francisco, Los Angeles, Salt Lake
City und zuriick nach New York.

Die Schriftleitung.

1. Einige Ausschnitte aus dem ameri-
kanischen Schulleben.

Ein paar Ausschnitte aus dem amerika-
nischen Schulleben sollen den plastischen
Hintergrund fiir die theoretischen Ausfiih-
rungen bilden.

Ein Besuch beim Erziehungsdepartement
von New York City.

Ich beniitze die Untergrundbahn und
fahre nach Brooklyn, auf das linke Ufer
des Eastrivers. Im Parterre des zwolfstocki-
gen Hochhauses erhalte ich die Auskunft,
dal} sich der Chef leider in den Ferien be-
finde. Ich werde nun per Lift in den achten
Stock in das Biiro fiir Lehrplanforschung
gefithrt. Dort werde ich von einer netten
Dame empfangen. Sie erklidrt mir zunichst
ihre Aufgabe; der Amerikaner redet immer
zuerst von sich. Diese Dame mit Doktortitel
befal3t sich schon seit drei Jahren, umge-
ben von einem zahlreichen Mitarbeiterstab,
mit dem Problem, fiir die Primarschulen
die besten Rechenmethoden zu finden. Die
Resultate sind in einer schriftlichen Weg-
leitung fiir die Lehrer niedergelegt und er-

scheinen demnichst im Druck. Thr nichstes
Ziel sind die Lesemethoden.

Die Dame zeigt mir den Organisations-
plan der New Yorker Schulen, eine wahre
Ordre de Bataille. Die Acht-Millionen-Stadt
New York umfalit rund eine Million Schii-
ler und 20 000 Lehrer. Die Stadt verwendet
jahrlich fiir ihr Schulwesen 150 Millionen
Dollars. Mit guten Informationen und rei-
cher Literatur versehen, verlasse ich etwas
verwirrt das Riesengebiude.

Ein Besuch der Wittier School in Seattle.

Seattle ist eine Fischer- und Industriestadt
mit zirka 500 000 Einwohnern, an der pa-
zifischen Kiiste, zirka 150 km von der ka-
nadischen Grenze entfernt gelegen.

Gegen neun Uhr morgens marschiere ich
gegen das Schulhaus, das in einem Mittel-
standsquartier mit lauter weiBen Einfami-
lienhdusern liegt. Die Strallen um das
Schulhaus herum sind mit weillen FuBgin-
Auf dem Trottoir
steht ein zirka elfjihriger Knabe mit einer
roten Fahne ausgeriistet. Er trigt das Ab-
zeichen der »Junior Police Patrol«, einen

gerstreifen markiert.

breiten weillen Stoffgurt quer iiber die
Brust. Die »Junior Police Patrol« besteht
aus Schiilern, die fiir die Verkehrsregelung
vor dem Schulhaus verantwortlich sind.
Der junge Polizist weist seine Kameraden
an, auf dem Trottoir zu warten. Sobald eine
Liicke im Verkehr eintritt, streckt der Jun-
ge seine rote Flagge heraus, stoppt den Ver-
kehr und ldBt die Schiiler die Stralle pas-
sieren. Jetzt mul} jedes Auto anhalten. Ich
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stehe mit dem Photoapparat bereit, um die-
sen historischen Moment im Bilde festzu-
halten. Jetzt kommt eins; aber sofort
stoppt der junge Polizist den FuBginger-
strom und liBt das Auto passieren. Ent-
tduscht wende ich mich mit der Bitte an
den Jungen, er mége doch einmal ein Auto
anhalten, ich wolle dies photographieren.
»No, no«, antwortete er entriistet, »ich habe
meine Instruktionen; ich darf Autos nur
im Notfall anhalten!« Und dabei bleibt’s.

Ein gutes Beispiel von Erziehung zur
Selbstindigkeit! Die Autoritdt des Buben
geht soweit, dal3 er einen unbotmiBigen
Automobilisten anzeigen darf. Dieser wird
bestraft, wie wenn er von einem Polizisten
verzeigt worden wire.

Ich bitte die Schulhausvorsteher, solche
Versuche vorderhand noch zu unterlassen.
Wir miilten zuerst mit der Erziehung der
Automobilisten beginnen!

Ich trete in das Schulhaus ein, ein typi-
sches amerikanisches Schulgebiude, aus
unverputzten, gebrannten Backsteinen er-
baut. Uber dem Eingangstor weht die
Union Jack. Ich gehe zum Biiro des Schul-
hausvorstehers, des Principals, wie er in
Amerika heilt. Dort werde ich im Vor-
raum von einem Biirofridulein empfangen
und sofort ins office des Chefs gefiihrt.

Ja, in Amerika ist ein Schulhausvorste-
her wirklich ein Chef. Er erteilt keinen Un-
terricht, aul3er in kleinen Landschulen, und
besitzt ein gerdumiges office und diverses
Biiropersonal. Seine Hauptaufgabe besteht
darin, den Lehrern im Unterricht behilf-
lich zu sein, den Schulbetrieb zu iiberwa-
chen und den ungeheuern Papierkrieg zu
bewiltigen, von dem wir in der Schweiz
nur einen schwachen Abglanz verspiiren.
Das Ziel jedes amerikanischen Lehrers ist
es, Principal zu werden; denn ihre Besol-
dung ist zirka 50 % héher als die der ge-
wohnlichen Lehrer.

Ich stelle mich vor und will meine diver-
sen Beglaubigungsschreiben vorlegen. Da-
von will aber Mr. X. nichts wissen; das
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Stichwort Switzerland geniigt ihm. Und so-
fort fithrt er mich zu den verschiedenen
Klassenzimmern, die ich besuchen darf.

Ich trete in die dritte Klasse der Miss
Sullivan. Die dreiBlig Kinder, Knaben und
Midchen, sitzen in Einerbinken zu vier
Reihen; die Halbkreisbestuhlung hat noch
keinen Eingang gefunden! Es werden im
allgemeinen Einerbinke mit fester Verbin-
dung von Tisch und Bank verwendet. Auf
besondern Tischen stehen Aquarien und
Terrarien mit Tieren, die die Kinder selbst
gefangen haben. In einer Ecke befindet
sich die Klassenbibliothek.

Im Schulzimmer herrscht der geschif-
tige, etwas nervos-lirmige Betrieb, den man
in Amerika fast nur in Schulzimmern hért;
im amerikanischen Geschiftsleben arbeitet
man nidmlich, im Gegensatz zu Europa,
eher ruhig bis faul. Die guten Leser sitzen
hinten in der Klasse auf Binken um die
Lehrerin und sind in die Lektiire vertieft.
Dem stillen Lesen wird groBe Bedeutung
beigemessen. Die Einfiihrung ins Lesen er-
folgt fast durchgehend nach der analyti-
schen Methode, die sich fiir die englische
Sprache sehr gut eignet. Die Klasse ist im
Leseunterricht in drei Leistungsgruppen
eingeteilt: gut, mittel, schlecht. Fir jede
Gruppe sind spezielle Lesebiicher vorhan-
den, die der Klassenlehrer selbst auswihlen
und bestellen kann. Es besteht eine reiche
Fiille an solcher Klassenlektiire, zentral ge-
lagert oder auf die Schulhiduser verteilt.

Die beiden schwichern Gruppen sollten
unterdessen einen Text abschreiben. Es
herrscht aber reger Betrieb, und die Arbeit
ist ziemlich mangelhaft. Kinder, die ihre
Arbeit beendigt haben, hewegen sich frei
im Klassenzimmer umher. Ein paar be-
obachten ihre Tiere im Terrarium, andere
lesen in der Leseecke. Uberall ein nerviser
Betrieb, der kaum fiir ruhebediirftige und
angstliche Kinder geeignet sein diirfte.

Nachher diktiert die Lehrerin Worter,
die im »Speller«, einem guten, amerikani-
schen Sprachbuch, geiibt worden sind. Die



Kinder schreiben unordentlich auf Blitter,
auf Papier, das man bei uns als Makulatur
bezeichnet. Ein Heft habe ich in keiner
Schule angetroffen. Einige Schiiler schrei-
ben, andere wieder nicht; sie werden aber
nicht zur Ordnung gemahnt. Das Diktat
wird nachher durch die Schiiler selbst kor-
rigiert.

In der nichsten Stunde ist »Banking«.
Jeder Schiiler besitzt eine Sparkarte, auf
die die Lehrerin die wochentlichen Erspar-
nisse der Schiiler eintrigt (25 Cent bis 1
Dollar). Diese Einrichtung ist in Amerika
unbedingt notwendig; denn der Amerika-
ner ldaBt die Dollars gerne rollen. Und so ist
es sicher Pflicht der Schule, die Schiiler

auf diesem Wege zum Sparen anzuhalten.

In einer andern dritten Klasse wohne ich
einer Singstunde bei. Trotz, oder vielleicht
eben wegen der guten Disziplin, herrscht
ein frohlicher Ton. Die Kinder werden in
ein neues Lied eingefiihrt. Die Lehrerin,
eine Singspezialistin, singt vor, die Kinder
klopfen leise den Rhythmus mit, zwei Kin-
der marschieren dazu. Darauf sprechen sie
den Text im Chor und machen gleich den
ersten Singversuch. Der Notenplan wird
hier erst am Ende der dritten Klasse einge-

fuhrt.

Um zwolf Uhr marschieren die Kinder
zum Lunch. Die meisten haben ihn in einer
Biichse mitgebracht und kaufen nur noch
eine Flasche Milch. Einige Kinder, vor
allem aber die Lehrer, gehen zum Buffet
und lesen sich dort ein kleines Mittagessen
aus., Unbemittelte Kinder erhalten es gra-
tis. Es sitzen etwa 300 Kinder im EBsaal
des Schulhauses. Der Principal meint, ich
mdge entschuldigen, daB die Kinder einen
derartigen Lirm verfithrten. Ich bin aber
eher erstaunt, wie ruhig und diszipliniert
sich der ganze Betrieb abwickelt.

Ich konnte mir kaum vorstellen, dal3 die
Primarschiiler eines Basler Schulhauses in
einem Raum vereinigt derart ruhig essen
wiirden.

Es ist iiberhaupt erstaunlich, wie diszi-
pliniert sich Erwachsene und Kinder in
Massen bewegen konnen. Ein »Hindeln«
und »Zickeln« wihrend der Pause kann
man dort ganz selten beobachten. Oder aber
es entspinnt sich ein regelrechter Faust-
kampf, bei dem es nicht gerade sanft zu-
geht.

Am Nachmittag fithrte mich der Principal
in seinem Auto zu einem neuen Schulhaus.
Die Klassenzimmer sind mit groB3en Fen-
stern versehen. In den Winden befinden
sich eiserne Wandkédsten mit Sicherheits-
schloB, wo jedes Kind seine Kleider ver-
sorgen kann. Die Decken sind mit einem
schallddmpfenden Belag versehen.

Eine sechste Klasse turnt gerade in der
Halle. Die Kinder turnen in gewohnlichen
StraBlenschuhen oder barfuf3. Ein Turndref3
wird erst in der Highschool verlangt. Ge-
rite sind keine vorhanden, nicht einmal
Kletterstangen. Der Turnlehrer erklirt mir,
der Turnunterricht auf der Unterstufe be-
schriinke sich auf Spiele und Freiiibungen.

Um drei Uhr, nach SchulschluB, treffen
sich die Lehrer gerade zu einer Hauskon-
ferenz. Es sind anwesend: der Principal,
sein Sekretir, etwa 30 Lehrerinnen und ein
Lehrer, der Turnlehrer, Die Lehrer werden
iiber die ersten Symptome von Kinder-
krankheiten instruiert. Der Sekretér fiihrt
dariiber einen Stehfilm, verbunden mit
einer Sprechplatte, vor. Bilder und Sprech-
platte wurden in einem Spital hergestellt.
AnschlieBend wird ein Aide Mémoire iiber,
Hygieneunterricht und Gesundheitskontrol-
len verteilt.

Ein weiteres Bild vom Schulwesen der
Vereinigten Staaten.

Am dritten Tag nach meiner Ankunft in
New York kann ich in Erfahrung bringen,
daB3 an der Columbia University, einer der
berithmtesten amerikanischen Universiti-
ten, ein internationaler Lehrerkurs stattfin-
det. Mit einer Empfehlung in der Tasche
begebe ich mich — nicht gerade zu Eisen-
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hower, dem Rektor der Universitit —, son-
dern zu Dr. Linton, dem Chef fiir die aus-
landischen Studenten.

Seine erste Frage lautet: »Have you mo-
ney ?« Meine Antwort ist ebenso kurz und
biindig: »No, Sir!« Darauf weist mich Dr.
Linton kostenlos, auf dem Armenweg, einer
Klasse zu. Ich habe erst spidter den Sinn
seiner Frage richtig verstanden. Die mei-
sten ausldndischen Studenten besuchen
niamlich diese Kurse mit staatlichen Sub-
ventionen.

Ich werde gleich einer Schweizer Schrift-
stellerin, die in Amerika als Lehrerin wir-
ken will, vorgestellt, ferner Lehrern und
Lehrerinnen aus Kanada, Siidafrika, Porto
Rico, Schweden, Indien usw. Auch ein Ne-
ger wird mir vorgestellt. Er ist Medizinstu-
dent und interessiert sich fur erzieherische
Fragen. Die Verkehrssprache ist Englisch
in Abwandlungen.

Nebenan befinden sich auch Klassen mit
amerikanischen Lehrern. Ca. 10 Prozent
aller amerikanischen Lehrer besuchen wih-
rend der 2% monatigen Sommerferien sol-
che Kurse, die ihnen gewohnlich hohere
Besoldung einbringen.

2. YVon den neuen amerikanischen Er-
ziehungs- und Unterrichtsmethoden.

In einem solchen Kurs wurde ich in die
Grundsitze der neuen Erziechung (The New
Education or Progressive Education) ein-
gefiihrt. Was bringt nun das neue amerika-
nische Erziehungsprogramm?

Fiir uns sind diese Ideen nicht gerade
neu. Sie decken sich weitgehend mit un-
serer Arbeitsschule und Grundsidtzen, die
sich um das freie Schiilergesprich gruppie-
ren.

Die Formulierungen — es sind die Ideen
des »Teachers College« der Columbia Uni-
versity — sind zwar wie fast bei allen péda-
gogischen Forderungen etwas unklar. Sie
bestehen meistens in Schlagwortern, die
dann von jedem Lehrer wieder etwas an-
ders ausgelegt werden, ja sogar falsch auf-
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cefallt werden. Ich zitiere am besten die
Notizen von Dr, Linton (American Culture
and Education). Sie sind vom Lehrersemi-
nar der Columbia University gedruckt her-
ausgegeben worden.

»Facher sollen aus dem Lehrplan ver-
schwinden; der Unterricht ist viel zu
stark nach dem Stoff ausgerichtet. An
Stelle des gefdcherten Lehrplans sehen
wir die Kinder spielen, singen, reden,
schreiben, lesen, rechnen, arbeiten, ler-
nen, denken, essen, schlafen, lieben usw.
Das sind alles Dinge, die Erwachsene
auch tun. Die Schule hat nun die Auf-
gabe, sie wertvoll und fruchtbar zu ge-
stalten. Sie mul} Personlichkeiten ent-
wickeln, die ihr Leben nutzbringend ge-
stalten, heute und morgen.«

»In der Praxis bestehen viele Hinder-
nisse: Tradition, Erfahrung, Angstlich-
keit, Angst vor der 6ffentlichen Meinung.
Im besten Fall bilden diese »activities«
einen kleinen Teil des Pensums. Im
schlimmsten Fall sind es nur Namen fiir
die alten autoritdaren Versuche, den Stoff
in den Kopf und den Korper der Kinder
einzutrichtern. Der Lehrer entscheidet
dann leider, was die Kinder wissen und

tun sollen.«

Leider habe ich keine Lehrziele finden
kénnen, die diesen Forderungen voll und
ganz gerecht werden. Es ist auch kein Staat
erwahnt worden, wo diese Grundsdtze voll
und ganz verwirklicht werden.

Folgendes ist ein Auszug aus dem Lehr-
plan der New Yorker Schulen, der den
neuen Zielsetzungen angepalt ist. Es ist
zwar blol} ein Entwurf; der neue Lehrplan
befinde sich im Druck.

Der New Yorker Lehrplan umfallt acht
Kreise:

1. Mitarbeit des Schiilers: Planung von
Tages-, Wochen- und Monatsprogrammen
unter Leitung des Lehrers. Der Lehrer darf
bei dieser Arbeit nicht dominieren; sein
Beitrag ist aber wesentlich.



2. Gesundheit: Nahrung, Arbeit, Ruhe,
Erholung, Kontrollen durch den Schularzt.

3. Kunst: Malen, Zeichnen, Formen,

4. Musik.

5. Sprache: Lesen, Schreiben, Sprechen.

6. Soziale Studien: Unser Heim, unser
Nachbar; Geographie, Geschichte, Biirger-
kunde. :

7. Naturwissenschafien.

8. Rechnen.

Es folgen einige Bemerkungen:

sRechnen braucht mehr als Drill, um
Tatsachen und Vorginge zu fixieren. Es
braucht vor allem praktische Beispiele.
Der Automatismus wird erst nach Jahren
erreicht. Bis zum 3./4. Schuljahr ist mehr
Wert auf Praxis als auf Drill zu legen.«
(Gemeint ist wahrscheinlich das Erfassen
der Zahlbegriffe und der Umgang mit
Malen usw.)

»Der schriftliche Ausdruck soll erst ge-
pflegt werden, wenn das Kind in der Lage
ist, etwas schriftlich mitzuteilen und die
notige Muskelkraft besitzt.«

»Der erste Eindruck durch einen neuen
Begriff sollte so stark sein, daf3 der Drill
iiberhaupt uberfliissig wird. Dies ist aber
ein Idealfall. Wenn aber schon Drill no-
tig ist, dann nur kurz und in abwechs-
lungsreicher Form. Der Drill darf nie
Unlustgefiihle wecken.«

Ein erfolgreicher Unterricht wird durch
die Beachtung folgender Punkte erreicht:

1. Das Lernen soll zielbewullt sein.

2. Das Lernen soll auf das Leben bezogen
sein.

3. Das Lernen soll jedem einzelnen Kind
angepal3t sein.

4. Das Lernen soll langsam gesteigert
werden.

5. Der Drill soll sinnvoll und wertvoll
gestaltet werden.

6. Es soll die Bereitschaft zum Selbststu-
dium geweckt werden.

7. Bewegliche Tagesprogramme.

8. Es soll eine Kartothek iiber Leistungen
und Fihigkeit jedes Kindes angelegt wer-
den.

Das findet sich alles im New Yorker Lehr-
plan, einem Lehrbuch ven 200 Seiten!

Auf methodischem Gebiet besteht das
Schlagwort sLearning by doing«. Der Schii-
ler soll alles aus eigener Erfahrung kennen
lernen, durch Sehen, Fiihlen, Horen und
Tasten. Die Klassenzimmer sind iiberladen
mit Anschauungsmaterial. Spricht man von
einer Katze, so mul} das niedliche Tierlein
in die Schule geschleppt werden. Fiir Ex-
kursionen stehen tiglich die Schoolbusses
zur Verfiigung. Der Handarbeitsunterricht
soll mit dem allgemeinen Thema, dem Wo-
chenthema, in Verbindung stehen. Wir se-
hen dhnliche Bestrebungen in unserm An-
schauungs- und Gesamtunterricht.

3. Einige Betrachtungen zum amerika-
nischen Erziehungswesen.

Es scheint mir, dal die Amerikaner bei
ihren neuen Erziehungsgrundsitzen von
falschen Voraussetzungen ausgehen: Dem
Kind werden Dinge zugetraut, die es noch
gar nicht bewiltigen kann. So soll das Kind
z. B. entscheiden, was jetzt in der Schule
geiibt und gelernt werden soll. Es ist m. E.
doch rein unméglich, dall ein Kind dar-
itber Auskunft geben kann; denn es ver-
fiigt kaum iiber die notige Ubersicht, um
dies entscheiden zu kiénnen. Es besitzt noch
car nicht die Willenskraft, ein erkanntes
Ziel durchzusetzen und durchzukidmpfen,
wenn Schwierigkeiten auftauchen.

Man nennt dann dieses Prinzip Selbstta-
tighkeit oder Weckung der schopferischen
Krifte des Kindes. Schopfen kann man aber
wohl nur aus einem vollen Gefil3. Es wider-
spricht dieses Prinzip auch jeder psycholo-
gischen Erfahrung. Herr Prof. Meng fiihrte
einmal in einer Voriesung folgendes Bei-
spiel an:

»Ein Forscher entdeckte auf einer Siid-

seeinsel einen vollig verwahrlosten Kna-

ben. Die Eltern hatten ihn kurz nach der
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Geburt in eine Ecke ihrer Hiitte gewor-
fen, und, um zu verhindern, da3 er da-
vonlief, bedeckten sie ihn mit einem Fi-
schernetz. Der Knabe war 14 Jahre alt
und konnte weder gehen noch sprechen.
Erst durch miihsames Anlernen konnte
ihm dies beigebracht werden.«

Ja, wenn das Kind so schopferisch veran-
lagt wire, wie das die Amerikaner behaup-
ten, so hitte ja der Knabe alles von sich aus
lernen konnen. Er horte ja seine Eltern
sprechen und sah, daB} sie aufrecht gingen.

Oder man lege einem Kind eine kitschige,
farbige Postkarte vor und daneben eine
Photographie; es wird sich bestimmt die
Kitschkarte wihlen.

Ich bin der Meinung, das Prinzip der
Selbsttitigkeit, in diesem radikalen Sinne,
konne erst angewandt werden, wenn das
Kind iiber die notige Reife und iiber das
notige Riistzeug verfiigt, also vielleicht etwa
im Alter von 15 Jahren.

Wird den Kindern eine allzugroBe Frei-
heit und Selbstindigkeit gewihrt, so leidet
die Willensbildung darunter. Diese scheint
mir aber fiir wichtiger als alle moralische
Belehrung. Auf diesem Gebiet scheinen die
Amerikaner noch véllig von den Ideen der
Aufklirung befangen zu sein: Der Mensch
ist gut, man muf} ihn nur gewihren lassen.
Liicken werden durch Belehrung ausgefiillt.
(Manchmal ist die Belehrung doch noch
notig!)

Ein kleines Beispiel: Wihrend meines
Aufenthaltes in den USA waren die Zeitun-
gen gefiillt mit Berichten iiber die Titigkeit
der »Red Spies«, der roten Spione, So wur-
de eine junge Dame verhaftet wegen Spio-
nage. Vor Gericht sagte sie aus, es sei ihr
nicht bewuBt, etwas Unrechtes begangen
zu haben; sie habe in der Schule nie etwas
iiber die Idee der Demokratie gehort. Der
Journalist fiigte dann bei, es miillten offen-
bar im Schulprogramm grof3e Liicken vor-
handen sein, und in diesem Fall trage die
Schule eine groBe Verantwortung.
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Ja, sie trigt eine Verantwortung; aber
nicht in dem Sinne, dal der jungen Dame
in der Schule nichts iiber die demokrati-
schen Einrichtungen der USA geboten wor-
den ist, sondern die Schule hat es wohl eher
unterlassen, den Willen des Kindes so zu
schulen, daBl es den Lockungen des Agen-
ten hitte widerstehen konnen. Ich glaube,
dall sogar ein Analphabet entscheiden
kann, ob Landesverrat erlaubt sei.

Den amerikanischen Kindern wird auch
nach unserem Begriffe itherraschend viel
geboten. Jedes Kind einer Familie des Mit-
telstandes verfiigt iiber ein eigenes Spiel-
zimmer mit raffinierten Spielapparaten.
Schullager und Pfadfinderlager sind mit
letztem Komfort ausgestattet. Berichtet
man den Leuten etwas von Erziehung zur
Einfachheit, so schiitteln sie meistens ver-
stindnislos die Kopfe. Jeder Wunsch ihres
shoney« muB erfiillt werden: Das Kind dik-
tiert, die Eltern gehorchen.

Daraus erwichst der Begriff »Seine Maje-
stat Kind«! Das Kind und nur das Kind
steht im Zentrum und vielfach auch noch
das Kind als Einzelwesen. So soll z. B. der
Lehrer erst mit dem Schreib- oder Leseun-
terricht beginnen, wenn das einzelne Kind
dazu fihig ist. Dies wird meist durch Teste
entschieden.

Korperstrafe ist auch den Eltern verbo-
ten. Ein Vater verpriigelte zu Hause seinen
Jungen. Ein Nachbar horte das Geschrei
und alarmierte die Polizei. Ein Polizist er-
schien und untersuchte den Jungen; dieser
hatte blaue Striemen. Der Vater wurde be-
straft.

Wie wirkt sich nun das Arbeitsprinzip,
das Prinzip der Selbsttitigkeit, oder wie
die Amerikaner sagen, das »Learning by
doing« in der praktischen Schularbeit aus?

Die Schulstuben, wie der schdéne Aus-
druck heiBt, gleichen eher Fabriksilen, in
denen stindig organisiert wird, in denen

stindig Unruhe herrscht. Vor lauter Exkur-

sionen, Basteleien und Berichten iiber Be-



obachtungen kommt man gar nicht mehr
zu einer ruhigen, gediegenen Arbeit.

In Milwaukee wird das Prinzip des
sLearning by doing« wie folgt umschrie-
ben: »Man lernt lesen durch Lesen, man
lernt schreiben durch Schreiben, man lernt
rechnen durch Rechneng, d. h. Ubung und
Anwendung anstelle von Theorie. Aber
eben — so steht es in den Lehrzielen; in
der Praxis hat man kaum noch Zeit zum
Uben.

Die Beschiftigung mit hundert Dingen
jagt die Kinder von einem Gebiet ins an-
dere. Ein Lehrer an der Universitit von
Salt Lake City sagte mir, sein Bub sei nun
14 Jahre alt. Er wisse iiber alles Auskunft;
er wisse aber nichts recht. Eine Lehrerin
an der Lincoln High School in Milwaukee
berichtete mir, es sei furchtbar mithsam zu
unterrichten, sie hitte einfach keinen Un-
terbau, auf dem sie weiterbauen konnte. Es
hinge alles in der Luft.

Lehrer und Schiiler schreiben unsorg-
filtig. Die Arbeiten werden auf unlinierte
Papierfetzen geschmiert. Ich habe in kei-
ner Volksschule ein Heft entdecken kon-
nen. Auf eine sorgfiltige, deutliche Aus-
sprache wird kein Wert gelegt; wenn ein
Bericht nur méglichst lustig und originell
ist, so ist das Ziel erreicht.

Es ist schwer verstindlich, wie amerika-
nische Pidagogen mit einem solchen Sy-
stem die Oberflichlichkeit, die dem Ameri-
kaner im Blute liegt, noch weiter fordern
konnen. Der Amerikaner ist ndmlich im
allgemeinen nicht der unermiidliche Ge-
schiftsmann, wie man ihn sich in Europa
vorstellt, sondern er ist eher trige und be-
quem; er lebt nach dem Grundsatz: »Take
it easy« oder nach dem Motto der Gewerk-
schafter: »Don’t work too much«.

Das »Activity Programm« hemmt auch
einen systematischen methodischen Unter-
richt; denn das Formale tritt vollstindig in
den Hintergrund, im Vordergrund stehen

die Sachen. Dr. Linton sieht diese Schwie-
rigkeit auch, tut sie aber mit der Bemer-
kung ab: im neuen Unterricht wiirden eben
Kenntnisse vermittelt, die fiir das Kind we-
sentlich seien und nicht fiir irgendeine Auto-
ritit.

Die Resultate im praktischen Leben und
in den High Schools seien an drei Beispie-
len gezeigt:

1. Der Amerikaner beherrscht keine
Fremdsprachen, obwohl er in der High
School Deutsch, Franzosisch und evtl. auch
Spanisch gelernt hat. Einige Amerikaner er-
zihlten, wie sie in Mexiko versucht hitten,
auf Spanisch eine Tasse Kaffee zu bestel-
len. Es hitte sie aber niemand verstanden.
— Die Amerikaner finden dies furchtbar
lustig. Thre Franzésischkenntnisse pflegen
sie gewohnlich mit dem Satz »Comment al-
lez-vous? zu beweisen. Es liel} sich aber je-
weilen erst nach dem vierten Sprechver-
such erraten, was sie meinten.

2. In der Schweiz ist es iiblich, daB3 Ser-
vier- und Kassenpersonal einfache Additio-
nen im Kopf ausfithren. In Amerika beno-
tigen sie eine Rechenmaschine oder einen
Block, um die Addition 20 plus 25 zu lésen.
Dies ist nicht verwunderlich; denn der Re-
chenunterricht wird schon auf der Primar-
schulstufe auf dem Prinzip der Selbsttitig-
keit durchgefiithrt. Im Deckel jedes Re-
chenbuches ist ein Schliissel abgedruckt fiir
simtliche Additionen und Subtraktionen
von 0—100.

3. In der Lincoln High School in Mil-
waukee wohnte ich einer Eintrittspriifung
im Rechnen bei. Es war eine Klasse im
neunten Schuljahr. Aus dem Priifungsblatt
waren 35 Rechnungen gedruckt, einfache
schriftliche Operationen. Die 34 Schiiler
lIosten durchschnittlich 9 Aufgaben falsch;
eine Antwort lautete 4 X 2 ist 12! Ein ein-
ziger Schiiler loste 34 Aufgaben richtig,
einer 32!

»Wie kommen die Amerikaner zu einem

solchen Erziehungssystem?« Die prakti-
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schen Amerikaner, die in Zeitschriften und
Zeitungen immer wieder sagen, das Schul-
wesen koste sie jihrlich so und soviele Dol-
lars, und was herauskomme, sei ungenii-
gend.

Der Amerikaner bewegt sich eben gern
in Extremen. Es scheint diese neue Me-
thode eine Reaktion auf das alte Unter-
richtssystem zu sein. Wie das ausgesehen
hat, 148t sich nur aus Rudimenten aus der
High School schlieBen. Die High School
hat ndmlich im allgemeinen das neue Ar-
beitsprinzip nicht angenommen.

Da stieB ich in der Lincoln High School
in Milwaukee auf folgende Priifungsfragen
in Geschichte und Biirgerkunde:

1. Bei den letzten Wahlen in Italien ha-
ben die Kommunisten gewonnen. Antwort:
Falsch oder richtig.

2. Nennt einen wichtigen Kanal am Ro-
ten Meer. Ist es der Panamakanal, der Suez-
kanal oder...?

3. Fuhr Admiral Byrd zum Nord. oder
zum Siidpol?

4. Auf einem Priifungsblatt steht links
eine Kolonne berithmter Manner aus aller
Welt, rechts eine Kolonne von Lindern.
Aufgabe: In die Namenkolonne sind die
richtigen Lindernamen von der Kolonne
rechts einzusetzen. Eine Aufgabe fiir eine
Klasse im zehnten Schuljahr!

Auch die Lehrbiicher der Mittelschulen

machen einen sehr riickstindigen Eindruck.

Auf ein derart veraltetes System multe

etwas Neues folgen und natiirlich — echt
amerikanisch — wieder ein extremes Sy-
stem.

In den letzten Jahren wurde nun mit der
Einfithrung der »Progressive Education«
radikal vorgegangen: Alle Lehrer, die sich
dafiir einsetzten, wurden durch Beférde-
rung zum Principal oder zum Rektor be-
lohnt. Ich habe keinen einzigen Rektor und
keinen einzigen Principal getroffen, die
mir nicht von ihrer neuen, modernen Er-
ziehung vorgeschwidrmt hitten. Auch das
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zentrale Erziehungsdepartement in Wa-
shington, das zwar nur beratend wirken
darf, stoBt ins gleiche Horn. Das Lehrer-
seminar der Columbia University, das als
Zentrale fiir die Lehrerausbildung der
USA. gilt, lehrt die neue Erziehung als un-
Wahrheit. Jeder Principal
und jeder Inspektor (Supervisor) will die

umstofBliche

altmodischen Lehrer von den neuen Me-

thoden iiberzeugen.

So ist es ausgeschlossen, daf3 das sog. alte
System noch irgendwelche Vertreter in
einer Gegenpartei finden kionnte. Die Op-
position ist ausgeschaltet — in dem so de-
mokratischen Amerika!

Die schlechten Resultate dieser »New
Education« wurden schon geschildert. Vie-
le Familien sparen sich darum den letzten
Bissen vom Munde ab, um ihren Kindern
den Besuch von Privatschulen zu ermégli-
chen. Diese geniellen einen guten Ruf und
haben stindig ein »Uberangebot« an Schii-
lern. Jeder Amerika-Schweizer, den ich ge-
troffen habe, lobte unsere Schweizer Schu-
len iiber alle Mallen und machte sich schwe-
re Sorgen iiber die Erziehung seiner Kin-
der in den amerikanischen Schulen.

Die Leser werden sich fragen: »Wie ist
aber denn der hohe Stand der amerikani-
schen Wissenschaft und Technik méglich 7«
Der ist nur moglich, weil Amerika iiber
eine Auswahl von 140 Millionen Menschen
verfiigt und weil neben den Volksschulen
noch ausgezeichnete Spezialschulen beste-
hen.

»Wie aber war die ungeheure amerikani-
sche Kriegsproduktion moglich ?« Diese ge-
waltigen Erfolge sind nicht auf den Einsatz
des Einzelnen zuriickzufiihren; die Arbeits-
weise wihrend des Krieges sei furchtbhar
schlampig gewesen, erzihlten mir verschie-
dene Amerika-Schweizer. Sie war einzig
moglich dank der geschickten Leitung eini-
ger gescheiter Kopfe und dank der unge-
heuren Reserven an Menschen und Mate-
rial, iiber die Amerika verfiigt.



4. Amerikanische und schweizerische

Methoden.

Die Methoden des
»Learning by doing« und der »New Edu-

amerikanischen

cation« lassen sich wohl am besten mit un-
serer Arbeitsschule, dem freien Unterrichts-
gespriach, der Erziehung in der Freiheit
und wie diese Methoden alle heillen, ver-
gleichen. Und so dringte es einen in Ame-
rika immer wieder dazu, auch unsere
schweizerischen Methoden kritischer zu be-
trachten, besonders wenn man die Resul-
tate dieser extrem betriebenen Methoden
sah.

Ich bin zur festen Uberzeugung gekom-
men, da wir auch in der Schweiz alle radi-
kal formulierten, methodischen Forderun-
gen ablehnen miissen. Wir miissen sie ganz
besonders ablehnen, wenn obere Instanzen
verlangen sollten, dal3 nach dieser oder je-
ner Methode unterrichtet werden miisse:
zum guten Gliick wird uns ja die methodi-
sche Freiheit durch das Gesetz gewihrt.
Die Resultate des methodischen Zwanges in
Amerika habe ich gezeigt; bei uns diirfte
es kaum so weit kommen. Wir sind alle der
Meinung, daf3 ein Lehrer nur dann mit Er-
folg unterrichten kann, wenn er von seinem
Vorgehen, von seiner Methode iiberzeugt
ist, wenn sie ein Teil seiner Personlichkeit
ist. Keine Methode darf zum Dogma erho-
ben werden. Wehren wir uns gegen jeden
methodischen Zwang und Einfiihrung eines
Schulvogtes!

Im Zeitalter der Seelenforschung wiire es
auch ganz absurd, nach einer bestimmien
Methode unterrichten zu wollen. Jedes
Kind verlangt doch ein anderes Vorgehen:
Das eine miissen wir behutsam fiihren, das
andere konnen wir in groflerer Freiheit ge-
wihren lassen. So kann doch nur eine Kom-
bination wverschiedener Methoden Erfolg
versprechen, Meines Erachtens aber ge-
wihren wir heute im allgemeinen schon
zu viel Freiheit.

So glaube ich auch, daB} das freie Unter-
richtsgesprich héchstens als Priifung oder

Zusammenfassung aller erarbeiteten Ele.
mente verwendet werden kann — wenig-
stens auf der Primarschulstufe. — Die Vor-
bereitung dazu heif3t aber Ubung und Drill
in geeigneter Form. In der Praxis wird dies
wahrscheinlich auch bei uns so gehand-

habt;

etwas anders.

nur die Reklameschilder lauten

Das Kind verlangt eben nach Fiihrung.
Man erzihlt sich ja in Amerika den Witz,
daB ein Schiiler am Morgen aufgestreckt
und den Lehrer gefragt habe: »Miissen wir
heute wieder tun, was wir wollen? !« Prof.
Probst in Basel fithrte einmal in einer Vor-
lesung im Wintersemester 46/47 den Fall
eines Midchens an, das in einer Basler
Klasse mit neuzeitlichem Unterricht nicht
mehr mitkam. Er versetzte dann das Kind
zu einem sog. altmodischen Lehrer und
meinte dazu, das Prinzip des freien Unter-
richts sei fiir die meisten Kinder der Pri-
marschule verfriiht. Es kinne hochstens bei
Lehrlingen und dann bei Studenten ange-
wandt werden.

Der neue Unterricht bringt auch eine
stéindige Unruhe in die Klasse. Die Schul-
stube wird zu einem Fabriksaal. Wir errei-
chen damit wohl eine gewisse Beweglich-
keit und Gelostheit der Schiiler -— abgese-
hen von den Nervosen, die ja heute nicht so
selten sind. Das sind aber nur Schein-
erfolge. -

Einer iibersteigerten Betriebsamkeit folgt
immer eine Abstumpfung, eine Sicherheits-
mallnahme des tiberlasteten Nervensy-
stems. Man kann dies in jeder GroBstadt
feststellen: Die Stumpfheit der menschli-
chen Seele und der Sinne wird dort so
stark, daB3 sie nur noch auf Knalleffekte
reagieren. Man vergleiche z. B. die grellen
Farben der amerikanischen Reklame. So ist
es leicht méglich, daf} ein forcierter Schul-
betrieb ein Kind derart abstumpft, dal} es
nur noch auf starke Eindriicke reagiert.
Der Lehrer wird dann zum Clown, der je-
den Tag mit einem neuen Knalleffekt auf-
warten mull.
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Mit Betriebsamkeit unterstiitzen wir
aber nur das allgemeine Zeitiihel, die in-
nere Unruhe und Rastlosigkeit.

Es kommt noch ein weiteres Ubel dazu;
es geht dabei um die wirtschaftliche Exi-
stenzmoglichkeit unseres Landes. Wenn wir
davon abgehen, unsere Schiiler mit einer
soliden Grundlage fiir ihr kiinftiges Leben
auszuriisten, einer soliden Grundlage an
Wissen, Kénnen und Sein, so ist unser Land
nicht mehr konkurrenzfidhig; denn das
Kennzeichen unserer Produktion ist ja die
solide Qualitdtsarbeit. Ohne Qualitédtsar-
beiter konnen wir nicht mehr bestehen. Die
charakterliche Vorbereitung der Qualitits-
arbeiter beginnt aber schon in der Schule.
Fiir Amerika ist dies nicht so wichtig; denn
sie haben geniigend Verwendung fiir unge-
lernte Arbeiter.

Sicher haben die Begriinder der neuen
Methode etwas Gutes gemeint. Oft werden
aber diese guten Leitideen falsch verstan-
den. Begleiterscheinungen werden zur
Hauptsache erhoben: So wird z. B. aus der
Arbeitsschule, wo gearbeitet und nicht
theoretisiert werden soll, ein Bastelkurs;
aus dem freien, geleiteten Schiilergesprich
wird das »Schiilergeschwitz«.

Wo liegt die Losung? Sollen wir zur al-

ten Lernschule in ihrem abschreckenden
Sinn zuriickkehren? Sollen wir die neuen
Methoden weiter ausbauen und verfei-
nern? Sollen wir nach einer neuen Me-
thode suchen?

Einige amerikanische Lehrer sagten mir:
»lhre Einwendungen gegen unsere Metho-
den sind berechtigt. Aber wir bewegen uns
eben gerne in Extremen. Ich glaube aber,
daB wir nach einiger Zeit den guten Mittel-
weg finden werden.« Dies wird auch fiir un-
sere schweizerischen Verhiltnisse Geltung
besitzen: Der Mittelweg ist wieder einmal
die Losung; das eine tun und das andere
nicht lassen!

Eine neue Zeit verlangt sicher auch neue
Methoden. Sie verlangt aber nicht vollstin-
dig andere Methoden; denn der Mensch
bleibt in seinen Grundziigen gleich. Jeder
Lehrer ist darum verpflichtet, neue Rich-
tungen genau zu priifen, und das, was ihm
geeignet scheint, zu itbernehmen und mit
dem alten zu verbinden. Jeder Lehrer wird
etwas anders vorgehen. Auf keinen Fall
aber darf Originalitit oder Popularitit den
Ausschlag geben. Entscheidend sind die
unterrichtlichen und erzieherischen Ergeb-
nisse. Diese sind aber nicht immer leicht zu
beurteilen.

: VOLKSSCHULE

BEITRAG ZUR ABSTIMMUNG
UBER DIE RECHTSCHREIBE-REFORM

Kritische Stellungnahme zu den Reformuvorschliigen in der » Schweizerischen Lehrerzeitung«

Nr. 3, 95. Jahrgang, vom 20. Januar 1950
Von Albert Giger

II. Teil *.

Der Vorschlag auf: Vereinfachte Grol3-
schreibung (nach Dr. A. Steiger) sei der
amtlichen Schreibung wiederum in Wort-
gruppen gegeniibergestellt, woraus klar er-

* Siehe »Schweizer Schule« Nr. 8 vom 15. Au-
gust 1950.
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sichtlich wird, dal die Abweichung von
Duden unbedeutend ist, also kaum eine
bringt,

Schwierigkeiten und damit Verwirrung.

Vereinfachung sondern neue

Schreibung nach Duden:
abend — Abend

Die Vorstellungen unterbleiben heute
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