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RELIGIONSUNTERRICHT

Die Vorbereitung der Religionsstunde

Wenn wir versuchen, eine Religionsstunde
an unserm geistigen Auge voriiberziechen zu
lassen, so beginnen wir nicht gleich dort, wo
das Glocklein dafiir ldutet, sondern friiher,
wo der Religionslehrer sich bereit zu ma-
chen beginnt.

Er ist durchdrungen von der hohen Be-
deutung des Religionsunterrichtes und der
grossen Verantwortung, die vor Gott, der
Kirche, den Kindern und der Elternschaft
auf einem Religionslehrer lastet.

Wir verstehen es darum sehr gut, wenn er
den Standpunkt vertritt, Religionsunterricht
miisse vorbereitet werden, so gut, nein bes-
ser als anderer Unterricht, damit nicht alles
plan- und ziellos und dem Zufall iiberlassen
bleibe. Er hat es selber erfahren, daf3 im
nicht oder schlecht vorbereiteten Unterricht
niemand recht froh werden kann, die Kinder
nicht und der Lehrer nicht, und dafl gute
Vorbereitung erste Voraussetzung fiir ein
fruchtbares Arbeitsleben und rechtes Ver-
halten der Kinder ist, daB} also in den stillen
Stunden am Schreibtisch die Frage der Diszi-
plin zur Hauptsache gelost wird. Soviel an
ihm liegt, will er sorgen, dal} in seinen Re-
ligionsstunden nicht driickende Langeweile,
Unaufmerksamkeit wund Disziplinlosigkeit
herrschen, daB3 sie nicht in ewig gleichem
Tramp ablaufen und darum fur die spitere
religiose Haltung der jungen Leute einen
gefdhrlichen, bittern Nachgeschmack haben.
Religionsstunden sollten doch die feierlich-
sten Stunden der Woche sein und eigentlich
froh werden lassen.

Er will sie darum durchleben, bevor sie
kommen, will sich in seinem Verhalten und
in seiner Aufgabe vorausschauen und will
tief in sich hineinhorchen: Was will Gott,
mein hochster Auftraggeber, mit dieser und
jener Stunde, mit diesem und jenem Stoff?
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Ganz allgemein spiirt er es: Giite ist notig,
abgrundtiefe Giite, die sich aber nicht zu-
vorderst zeigen darf; vor der Giite steht die
Festigkeit, die sich in keiner Weise beste-
chen 1aBt, und als Drittes erst darf hinzu-
kommen die Heiterkeit, die ja mit der Giite
immer im Bund ist: Diese Drei: Die Festig-
keit, die Giite und die Heiterkeit vermogen
alles in der Erziehung,

Darum frigt er sich auch diesmal: Bin
ich fest genug, allen, den Stérenfrieden,
aber auch den sogenannten Lieblingsschii-
lern gegeniiber? Habe ich die Kraft, einer
Forderung Anerkennung zu verschaffen und
meinem Arbeitsziele treu zu bleiben, also zu
fithren einerseits — Kinder wollen im Grun-
de gefiihrt sein — und ihnen anderseits doch
wieder Verstindnis fiir thre Art entgegenzu-
bringen? Bin ich auch giitig? Mag ich fiir
die Kinder, fiir jedes, immer wieder vorne
anfangen, neu erkliren und zeigen, mag ich
fiir sie unermiidlich sammeln, forschen, et-
was unternehmen, ihmen helfen, eine An-
strengung iiber das normale Mal} hinaus auf
mich nehmen?

Weil er es ernst nimmt, denkt er auch
daran, dal} er, wie jeder Mensch, Schwichen
hat, die bei der Arbeit und im Umgang mit
den Kindern durchbrechen mdéchten: die
Ungeduld, der Zorn und was in ithrem Ge-
folge ist, Schwichen also, die es zu bekimp-
fen gibt. Wenn man vorher daran denkt,
wird man weniger davon iiberrumpelt.

Wie der Religionslehrer nicht unterlidBt,
vor der Stunde in sich hineinzuhorchen
und aufzublicken zu dem, von dem alles Ge-
deihen kommt, bereitet er sich auch auf die
Schiiler vor, die er vor sich haben wird. In
seiner Studierstube oder auf seinen Géngen
liiBt er sie an seinem geistigen Auge voriiber-
ziehen, alle: die Raschen und Langsamen,
die Gutbegabten und die Schwachen, die
kritischen Kopfe und die Schwitzer, die
Oberflichlichen und die Storenfriede —



und fréigt sich: Kommen sie alle bei mir zu
ihrem Recht? wie war es letztesmal? —
meine ich es mit allen gleich gut? — kom-
men nicht die Lieblingsschiiler oder die Zu-
dringlichen voran, und bin ich mit ihnen
sehr freundlich, dagegen recht kurz mit den
andem? — kenne ich die Kinder, die auf
der Schattenseite des Lebens aufwachsen,
und ziehe ich sie ans Licht, wo ich kann?
— habe und gebe ich ein wenig Liebe denen,
die daheim keine finden? — wer sitzt bei
mir .zusammen im Unterricht? Es ist gut,
denkt er, wenn wir vor den Stunden unsere
Exkursionen im Unterrichtszimmer machen
und feststellen, ob Licht und Schatten, Gunst
und Ungunst der Sitzpldtze — auch Lehrer-
lob und Lehrertadel — gerecht verteilt sind
— wer z. B, auch die kleinern Ehrendmtlein
und Vertrauensposten innehat: Biicher aus-
teilen und einziehen, dem Lehrer das Glas
Wasser holen etc. — immer nur die Lieb-
lingsschiiler eder auch einmal ein sonst ver-
schupftes Kind?

Natiirlich verspiirt der Religionslehrer das
Bediirfnis, sich seine Schiiler in ithrem EI-
ternhaus mit den Angehérigen, bei der Ar-
beit in Scheune und Feld oder beim Spiel
auf den Gassen, den Trottoirs und Hinter-
hofen der Stadt, ebenso im Verband mit
ihren Schulkameraden auf dem Schulhof
und im Klassenunterricht vorzustellen, alles,
um gerecht sein zu konnen. Gerecht sein ist
etwas vom Schwersten, und wir wissen nicht
einmal, ob wir’s immer sind — aber daB3 wir

es anstreben miissen, unablissig, das ist fiir-

unsern Religionslehrer eine Selbstverstind-
lichkeit, ist seine innerste Sorge.

In besonderer Weise denkt er an die Un-
ruhigen, die immer storen, sich lustic ma-
chen mochten auf Kosten eines guten Ar-
beitsgeistes: Wie werde ich ihnen heute be-
gegnen? Wird eine Strafe auszusprechen
sein? Aber ich muss sie mir iiberlegt haben;
sie mul3 sich wirklich verniinftig ausfithren
lassen und sicher kontrolliert werden. Viel-
leicht einmal fortschicken mit nachfolgen-

dem Brief nach Hause: Lieber keine Stra-
fen, wenn sie nicht wohliiberlegt sind!

Es ist iiberfliissig zu sagen, dall der Re-
ligionslehrer sich vor dem Stunden auch mit
dem Stoff auseinanderzuseizen hat. Exr weil},
es gibe keine gefihrlichere Meinung als die,
man kenne seinen Stoff lingst, man habe ja
nur Kinder vor sich, fiir sie sel man mehr
als geriistet, eine stoffliche Vorbereitung sei
nicht mehr nétig. Er weill, daBl Bibelworte,
iiberhaupt religivse Stoffe unausschépflich
sind, daB sie uns Jahr um Jahr mehr zu sa-
gen haben und wir selber an ihnen wachsen
konnen und wachsen sollen. Er weill, dal3
jeder Religionslehrer, sei er geistlichen oder
weltlichen Standes, erst durch Schaffen und
Ringen um den Stoff zur Meisterschaft ge-
langt. Es niitzt nicht viel, daB er hohe Wis-
senschaft mitbringt; sobald er vor die Kin-
der tritt, gelten die hohen Stoffe, vor allem
die groBen Worte nicht mehr. Es ist doch
meist so, da} dem Anfinger die Kleinen fiir
den Unterricht zugeteilt werden, zu denen
er am tiefsten sich herablassen mull, deren
Vorstellungswelt, Auffassungsgabe, Alters-
sprache und Ausdrucksvermégen er am we-
nigsten kennt. Wiren etwa da nicht Fragen
um den Stoff und die Stoffgestaltung zu 16-
sen? Damit er verstanden wird, nicht iiber
die Kopfe hinweg spricht und die jungen
Seelen aufgehen konnen?

Ja, seine Vorbereitungsarbeit am Stoff!
Er dringt ein in den ganzen Wissensgehalt,
schopft dafiir aus allen ihm zur Verfiigung
stehenden Quellen, wihlt die Aufgaben fiir
die ihm iibertragenen Stunden aus und baut
sie gliicklich aufeinander auf; er sorgt, dal
Inhalte aus Biblischer Geschichte und Kate-
chismus den rechten Platz und angemessene
Beriicksichtigung finden und beide in rich-
tiger Weise miteinander verbunden werden,
einander stiitzen und erginzen. Und all die
Stoffe aus der Bibl. Geschichte und dem
Katechismus michte er nicht abseits vom
kindlichen Leben und Erfahrungskreis ste-
hen, sondern im Gegenteil im warmen pul-
sierenden Leben des Kindes eine Resonanz
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finden lassem und sie so darbieten, daf3 nicht
allein eine Wissensvermehrung und Gedicht-
nisitbung resultieren, sondern auch das Herz
warm wird und der Wille zum Gut- oder
Bessersein sich angeregt fiihlt,

Seit er in der Praxis steht, vertritt der
Religionslehrer auch die Meinung, dal} es
nicht geniigt, wenn wir vor der Stunde noch
schnell das Buch oder den Lehrplan 6ffnen,
um zu erkennen, was nun eigentlich komme,
die Meinung, dal} es am besten geht, wenn
er schon in der Stunde vorher an die Fort-
setzung denkt und dann wihrend der Woche
ein paarmal still sich damit beschiftigt,
dann beginne am ehesten der Weg sich ab-
zuzeichnen und steigen aus Erinnerung und
Erfahrung Beispiele und Vergleiche auf, die
zum Unterrichtsstoff passen.

Wihrend er um den Stoff sich miiht, tre-
ten auch Fragen um die Sprache an ihn her-
an; er fiihli, da3 er ihnen micht ausweichen
kann, denn der Stoff ist immer in Sprache
gefal3t — Stoff und sprachliche Fassung sind
nicht voneinander zu trennen. Religiose Be-
lehrung erfolgt durch Sprechen oder Lesen,
religioses Denken durch das Mittel der
Sprache. — Sprache ist das Organ des Den-
kens, Wir konnen ohme Sprache nicht mit
Gott reden, nicht beten, kaum einzeln, schon
gar nicht in der Gemeinschaft.

Er hat all die Probleme um Mundart und
Schriftsprache im Religionsunterricht, deren
Abgrenzung gegen einander und deren wech-
selseitiges Durchdringen, die Alterssprache
des Schiilers und die gehobene Sprache des
Lehrers, die Bedeutung der Begriffsbildung,
das Erzihlen und Beschreiben, die Erkli-
rungsarbeit etc. nach bestem Wissen und Ge-
wissen an seinem Platze und nach reiflichem
Studium der lokalen Verhiltnisse fiir sich
zu losen gesucht. Thm ldge es ferne zu er-
kliren: Sprache geht mich nichts an, Spra-
che lehren, das ist Sache des Deutschlehrers.
Er weil3 zu gut, dal3 Religion und Religions-
unterricht ihre facheigene Sprache haben,
daB3 Sprache im Dienste und in Beziehung
zur Religionslehre schlieBlich nur an religio-
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sen Inhalten gelehrt und geiibt werden kann.
Deshalb erkennt er auch darin ein Stiick
Vorbereitungsarbeit.

Der Religionslehrer geht aber in der
sprachlichen Vorbereitung noch einen Schritt
weiter. Wenn die Erkldrung mit Worten oft
schwer fallen und kein rechtes Bild sich ein-
stellen will, dann greift er zur Kreide und
wirft ein paar Striche an die Tafel. Gliick-
liche Hand, die eine zweite so anschauliche
Sprache zu sprechen vermag, die mit einem
Strich oft mehr ausdriickt, als der Mund
mit hundert Worten, eine Sprache, die die
Kinder immer fesselt, weil sie ihre Phanta-
sie betitigt!

Maochten doch viele Religionslehrer den
Mut aufbringen, mit der Kreide vor die
Wandtafel zu treten und eine Kleinigkeit
hinzuzaubern! Es mulB3 keine Kunst, dar{
primitiv sein, muf3 aber unter Umstinden
in der Vorbereitung iiberdacht und probiert
werden.

So bereitet der Religionslehrer sich auf
den Stoff vor, erwirbt sich moglichst vielsei-
tiges Wissen, eignet sich das nétige Konnen
an, trigt zusammen und ordnet, vorldufig
wie zur eigenen Bereicherung und zum eige-
nen Wachstum, und es ist gut so.

Erst dann, wenn er sich personlich geriistet
glaubt, denkt er wieder daran, daf3 er Kinder
vor sich haben wird, denen er nun aus sei-
nem Reichtum schenken, die er damit be-
glicken, vorwirts und aufwirts fithren
mochte, Er merkt, da3 er nicht alles unbe-
sehen aufs Kind iibertragen kann, und fangt
an zu iberlegen: Was ist aus der Fiille des
Stoffes fiir das Kind geeignet — was ver-
mag es aufzufassen? — Was wird Ge-
filhle in ihm wecken, die Phantasie an-
regen und den Willen wachrufen? Was wird
es in der Gotteserkenntnis, in der Gottes- und
Menschenliebe am besten zu férdern vermo-
gen? — Was wird sein Handeln und Verhal-
ten giinstig beeinflussen? Was wird das Le-
bens- und Menschheitsbild, das er, der Leh-
rer, herausarbeiten mochte, am meisten klar
machen helfen?



Nach solchen MaBstiben wihlt der Re-
ligionslehrer aus, stellt zusammen und ordnet
mit dem Blick auf fernere Ziele. Danach
bestimmt er die Stoffe, die unbedingt in ge-
gebener Form geddchtnismiBig aufgenom-
men und auswendig gelernt werden miissen,
grenzt auch jene andern ab, an denen einfach
gearbeitet wird, damit die Krifte zur Entfal-
tung kommen, und die man wieder erkennt,
wenn man ihnen begegnet. Er fafit in beson-
derer Weise auch Stoffe ins Auge, die die
aktive Mitarbeit der Kinder zulasen und sie
zu Fragen herausfordern.

Wihrend er so bemiiht ist, die Stoffe fiir
seine Kinder auszuwihlen, muf3 er daran
denken, wie schwer es diesen fallt, eine
Stunde lang stille zu sitzen und sich zusam-
menzunehmen, Wie zappelig sind sie doch,
wie lebensprithend, und wie ist der Drang,
zu tun, die Krifte anzuwenden und zu iiben,
ihnen angeboren! Und wieder steigen Fragen
iiber Fragen in ihm auf: Soll ich nun eine
Stunde lang vor den Kindern sprechen, er-
kldren, fragen und wieder fragen? Und die
Kinder, sollen sie nun einfach da sein und
mehr oder weniger zuhdren? Bedeutet nicht
auch die Abfragerei durch den Lehrer eine
passive Haltung fiir die Kinder? Ist mit der
passiven Haltung Geniige getan? Werden
ihre Krifte dabei wirklich wachsen und sich
entfalten? Die Denk- und Urteilskraft, der
Wille zum Helfen und zu rechter Betitigung,
der Mut zur Frage und zum Bekenntnis, das
Selbstvertrauen neben dem Gottvertrauen
etc, — Lernen wir turnen, wenn wir am Ful3e
des Recks fleilig zuschauen?, zeichnen,
wenn wir nicht selber zum Stifte greifen?
Musik machen, wenn wir nur am Radio sit-
zen? — Zuletzt muf} sich der Religions-
lehrer sagen: Nein, nur in der Aktivitar ent-
falten sich die kindlichen Krifte. Das gilt
iiberall, auch fiir den Religionsunterricht.
Also darf nicht ich allein reden, urteilen,
fragen, erkliren, auf Fragen Antworten ge-
ben, nicht ich allein darf repetieren, zuriick-
und vorwirtshlicken, ordnem und zusam-
menstellen und alle Anordnungen fiir den

Ablauf der Stunde treffen. Er erinnert sich
an den Grundsatz in der Erzichung, dafl der
Erzicher nicht tun soll, was der Zogling tun
kann, und an den Ausspruch Pestalozzis:
sDas Beste, was man dem Menschen tun
kann, ist, dal} man ihn lehre, es selber zu
tun.« Darum hat der Religionslehrer von
jeher sich die entscheidende Frage in der
Vorbereitung gestellt: Was konnen meine
Kinder im Unterricht selber tun, was fiir Ta-
tigkeiten ihrerseits 1iBt der und der Stoff
zu? Wie richte ich’s ein, dal3 aus dem aus-
schlieBlichen: Du muf3t! — Thr sollt! des
Lehrers auch einmal das: Ich will — Wir
mochten — Diirfen wir? des Schiilers wird.
Wiirs also nicht moglich, daB3 die Kinder bei
Beginn des Unterrichts selber auf die ver-
gangene Stunde zuriickschauten, daf} sie sel-
ber, ohne Aufforderung, ihre Aufgaben fiir
heute nennen und an die momentane Ar-
beitslage erinmern wiirden? nicht moglich,
daf3 die Repetition ohne bestindige Lehrer-
frage, mehr als Schiilergespriche vor sich
gehen konnte? — Wire es so abwegig, so
mul} er sich immer wieder iiberlegen, wenn
wir die Kinder, auch die gréBem, oder
diese erst recht, daran gewohnt hitten, Fra-
gen zum Unterricht aufzuwerfen, die im Ar-
beitsverlauf Halt gebieten, zur Vertiefung
und Besinnung zwingen wiirden? Er ist der
Meinung, unsere Kinder sollen nicht alles an
sich vorbeigleiten und auf sich beruhen lassen,
was ithnen unverstandlich und unvorstellbar
vorkommt, es solle im Gegenteil oft heillen:
Ich verstehe micht recht — kann mir nicht
vorstellen — komme hier nicht nach — darf
ich fragen? Natiirlich meint er nicht miis-
sige, sondern wertvolle, ehrliche, besinnliche
Fragen. Erweil3, Schiilerfragen miissen beant-
wortet werden, die Hilfesuchenden miissen
Hilfe erhalten. Nach seiner Ansicht aber wiire
es eine falsche Auffassung, wenn der Lehrer
déchte, die Fragen seien an ihn gerichtet und
er habe sie zu beantworten, dafiir sei er Leh-
rer, und hier bewihrten sich seine Erfah-
rung und sein umfassendes Wissen. Fragen
sind in einer rechten Arbeitsgemeinschaft an
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alle gerichtet, also auch und vielleicht in
erster Linie an die Mitschiiler. Der Reli-
gionslehrer hat sich darum angewohnt, sich
zu hemmen und fragend und suchend um-
zusehen, ob nicht Hilfe aus der Klasse kom-
me — sein Warten und Stillsein werden zum
Denkansto3, und er erlebt wirklich die
Freude, da3 Mitarbeiter sich melden, eine
eigene Meinung mutig mitteilen und dazu
stehen vor einer ganzen Schar Mitdenkender.
Sie wissen ja, dal} sie von keiner Seite ab-
gewiesen, noch weniger verspottet werden,
auch wenn ihr Urteil der Ergénzung und Be-
richtigung bediirfte.

Ueberhaupt ist es fiir ihn eine Freude,
immer neu zu erleben, wie durch das akti-
vere Verhalten seiner Schiiler die Religions-
stunden gewinnen, wie die Augen der Kinder
froh blicken und ihre Mienen gespannte Auf-
merksamkeit zeigen. Das Kind verlangt ja
aus seiner innern Natur heraus nach Selbst-
tun und Mittun. Der Religionslehrer vergifit
dabei nicht, daB3 dieses Selbsttun sehr ver-
schieden bemessen sein kann und abhingig
ist von der Unterrichishaltung in der Alltags-
schule, vom Alter, vom Geist der Klasse etc.
DaB} aber jeder Religionslehrer in der Vor-
bereitung und machher in der Gestaltung
der Stunde daran zu denken hat, ist ihm
selbstverstdandlich.

Damit wir nicht gar so rasch bereit sind,
abzulehnen, was unser Religionslehrer hier
empfehlenwill, verweist eruns auf diebekannt
vorziiglichen Arbeiten von Dr. Lorenz Rog-
ger in der »Schweizer Schule« der letzten
Jahre und bittet uns z, B., nachzulesen:
»Zwei heilige Schulaufgaben« in Nr. 5 vom
1. Juli 1945,

Es ist ihm auch selbstverstindlich, daf3
Kinder nach geistiger Arbeit selber die reife
Frucht der Erkenntnis pfliicken und Gesetz
oder Regel ableiten — dal} sie einmal eine
Zunsammenfassung probieren — daf3, wenn
der Lehrer eine Geschichte liest oder er-
zihlt, die Kinder nicht nur zuhoren, sondern
mitarbeiten. Der Lehrer weil3 ja die Gelegen-
heiten fiir Schiilermitarbeit und wartet, Die
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Stille wird zum Denkansto3 und Hande mel-
den sich fiir einen Vergleich, fiir eine Ver-
mutung, eine Bezichung, fiir Mitteilung eige-
ner Gedanken und Urteile, alles ohne die
Lehrerfrage.

Es ist der Abend vor dem Tag, an dem
der Religionslehrer seine Lektion halten
soll. Er sitzt am Schreibtisch und iiberdenkt
nochmals alle Ueberlegungen, die er ange-
stellt und die Bilder, die ihm vor die Seele ge-
treten. Da zieht er aus seiner Schublade mit
einer Kartothek ein Mappchen. Darin sind
lose Blitter mit Notizen zu frithern Pripa-
rationen, lingere Ausfithrungen und kurze
Zusammenstellungen, kleine Stoffplidne, Ar-
beitsiibersichten und Quellenangaben, dazu
auch ein paar Spriiche und Gedichte, die
zum bestimmten Thema passen. Er liest all
die Blatter sorgfiltig durch oder iiberfliegt
sie nur und bringt ein paar weitere Notizen
an,

Denn der Religionslehrer bereitet sich
grundsitzlich schriftlich vor. Bei der vielen
Arbeit, die er tdglich zu erledigen hat,
konnte er nicht ohne Aufschreiben auskom-
men; er braucht Gedichtnisstiitzen, um nicht
Wertvolles zu vergessen und nicht ohne Halt

- ins Zufillige und ins Schwatzen abzugleiten.

Ohne irgendwelche schriftliche Festlegung
hitte er keinen Ueberblick mehr iiber die
Arbeit eines Zeitabschnittes und keine Ziel-
sicherheit im W eiterschreiten. Natiirlich
richtet sich sein Aufschreiben nach der Zeit,
die ihm zu Gebote steht, nach dem Vertraut-
sein mit dem Stoff und dem AusmalB3 der
frither erfolgten Vorbereitung. Die schrift-
liche Vorbereitung bedeutet ihm aber micht
nur Arbeit fiir heute, sondern ist ihm Samm-
lung und Sorge fiir morgen und iibermorgen.
Sie ist ihm Bereicherung an neuem Wissen,
neuen Eindriicken und Erfahrungen und er-
laubt ihm, mit der Zeit immer reicher zu
schopfen und wertvoller zu schenken. Und
das will er doch: er will nach zehn Jahren
Unterrichtstitigkeit anders dastehen als am
Anfang.



Die Befiirchtung hat er nicht, daf} er da-
durch das initiative Schaffen ertote und den
schopferischen Eingebungen des Augenblicks
nicht mehr folgen konnte. Nein, er weil3,
dal3 schopferisches, kiinstlerisches Gestalten
durch eine solide Grundlage erst recht ge-
fordert und befruchtet werden. Seine Pra-
parationen sind ja nichts absolut Festgeleg-
tes, sondern ein Abwigen aller Gestaltungs-
moglichkeiten, und sie lassen auch dem Un-
berechenbaren und Unvorhergesehenen ihren
Platz.

Es kam zwar vor, dall ihm eine Lektion
meisterhaft, auch wenn er sich
scheinbar dafiir nicht vorbereitet hatte —
ein Geschenk — sie hatte sich vom Kinde
her aufgedringt, das ein Problem in die

gelang,

Stunde trug, oder vom lebendigen Leben her

oder aus einer neuen Arbeitslage heraus, die
nicht vorhergesehen werden konnte. Umge-
kehrt sind ihm auch schon wohl vorbereitete
Lektionen griidlich daneben geraten und ha-
ben ihn unbefriedigt gelassen. Woran lag’s?
— Ist es also nicht besser, sich nicht vorzu-
bereiten, auf gut Gliick vor die Klasse zu
treten und sich treiben zu lassen? Fahrt ins
Blaue? — Nein, diesen Schlul3 zieht der
Religionslehrer nicht. Er weill, wenm uns
eine Lektion ohne sogenannte Vorbereitung
wohl gelang, so deswegen, weil wir irgend-
wann und irgendwie mit der Sache uns aus-
einandergesetzt hatten, weil sie einmal in
uns gereift war und auf eine gliickliche Be-
reitschaft der Schiiler stiel3.

Hans Miill:

Aarau

VOLKSSCHULE

Lektionsiolge iiber die Gliihlampe

Vorbereitung: Fiir jede Schiilergruppe wird
an den Enden einer Taschenlampenbat-
terie ein Kupferdridhtchen angeldtet. Zu
diesem Zwecke wird in einem Eisenloffel
etwas Zinn geschmolzen. Die Enden der
Batteriefedern und der Drihte werden
zuerst in Lotwasser getaucht und dann in

das fliissige Zinn.

Lange
Batterie-
feder

Kurze
Batterie-
feder

1. Ziel: Lampchen zum Brennen bringen.
Jede Schiilergruppe erhilt eine Batterie
und ein Birnchen.

Lehrer: Probiert das Lampchen zum Bren-
nen zu bringen !

(Es ist den Schiilern gar nicht selbstver-
stindlich und gelingt meist unbewul3t, zu-
fillig.) Wer es fertig bringt, streckt auf und
erklirt, wie er es machte. Die Erklirung
gelingt nicht, weil die Benennungen Schwie-
rigkeiten bereiten.

Ausdricke: Stromquelle, Batterie, Element
Gewinde
Metallpldatichen oben am Gewinde
Metallplattichen unten am Ful3
Glashdubchen
Leuchtdréhtchen
lange Feder der Batterie
kurze Feder der Batterie
Trager, Stiitzen fiirs Leuchtdridhtchen

Sprache miindlich: Wie ich anschlieBe.
Rechtschreibung: glithen, glitht, gliihte,
geglinht

Gliihbirne, . .. lampe, ... Gluz

... Brand

brennen,
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